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Presentacién

El libro que aqui se presenta es el resultado de un estudio regional, fi-
nanciado por IESALC-UNESCO, sobre los PENSADORES Y FORJADORES de la
UNIVERSIDAD LATINOAMERICANA. Este proyecto corresponde a una primera
etapa del programa mds amplio sobre PENSAMIENTO UNIVERSITARIO LATINO-
AMERICANO a ser desarrollado por la cdtedra UNESCO del mismo nombre,
recientemente creada en la UCV 'y que tiene el apoyo del IESALC.

Consideramos que este programa tiene una importancia capital debido
a la poca existencia de trabajos de esta naturaleza a escala regional, lo cual re-
fuerza el acierto de esta publicacién y la pertinencia de futuras investigaciones
dentro de esta linea temdtica en aras de complementar el conocimiento de la
universidad latinoamericana desde una perspectiva amplia, en relacién al pa-
sado, presente y futuro.

El conocimiento del pasado, a través de relevar el protagonismo de ac-
tores y pensadores que han contribuido a establecer y orientar la evolucién
institucional de las universidades en cada pais de América Latina, nos coloca
en mejores condiciones para conocer el presente. Este conocimiento de los
personajes que emergen de su historia nos permite entender mejor la inobje-
table importancia que los liderazgos tienen en los procesos histéricos y en la
construccién de su institucionalidad y legitimidad.

Los estudios realizados en el pasado de cada pais nos permiten apreciar y
constatar también la historia de ciertos conceptos, categorias o relaciones que son
fundamentales para entender los procesos actuales, como por ejemplo la relevancia
de la educacién para el desarrollo de las sociedades, el compromiso social de la uni-
versidad con todos los estratos de la sociedad, y otros aspectos, que han estado en los
avatares de la universidad en determinadas épocas de los siglos precedentes.

La totalidad de los trabajos presentados en esta publicacién, desde el pro-
yecto «Pensadores y Forjadores de la Universidad Latinoamericana», bajo la co-
ordinacién de Carmen Garcia Guadilla, recupera para la regién, con el aporte
de los veintisiete autores que participan, la huella, en cada pais, de quienes a lo
largo de sus propias historias han sido sus mds notables forjadores y pensado-
res. La introduccién de la coordinadora contribuye, a través de una mirada
comparativa, a presentar una vision integradora que permite una lectura mds
profundizada de las perspectivas nacionales particulares.

Esperamos que este libro, que el lector tiene en sus manos, sea de prove-
cho no sélo para conocer mejor el pasado, sino para entender el presente y dar
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10  valoralos personajes, a los actores, a aquellos que, en medio de las circunstan-
cias, sobresalen por voluntad y esfuerzos en crear institucionalidad en el campo
del conocimiento.

Nuestro reconocimiento y agradecimiento, en nombre de IESALC-
UNESCO, al trabajo realizado por la coordinadora del proyecto, constante
investigadora de la universidad latinoamericana, y los veintiséis autores, espe-
cialistas en la cuestidén universitaria, que entregan este aporte para el conoci-
miento de la vida universitaria en la regién.

De igual manera, nuestro agradecimiento al Centro de Estudios del De-
sarrollo, de la Universidad Central de Venezuela (CENDES/UCV), por su

participacién en la co-edicién del presente libro.

AnNa L6cia Gazzora
Directora de IESALC-UNESCO
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Prélogo: 11
El estudio de los Pensadores y forjadores de la universidad
latinoamericana como inicio de un programa de largo alcance

Carmen Garcia Guadilla

Ei proyecto «Pensadores y Forjadores de la Universidad Latinoamericana»,
cuyos resultados se recogen en este libro, es el primer producto de la Cdtedra Unes-
co «Pensamiento Universitario Latinoamericano». Esta cdtedra tiene como finali-
dad facilitar un foro de didlogo y reflexién acerca del pasado y presente de la univer-
sidad latinoamericana. En este sentido, la publicacién que se presenta se concibe
con el propésito de conocer, en cada uno de los paises de la region, los pensadores o
forjadores que mds han incidido en el desarrollo de la universidad como institucién
clave en la historia de los paises. El andlisis de la dimensi6én histérica unido a las
posibilidades del andlisis comparado, contribuirdn a una mayor comprension del
pasado y del presente, considerando que ambos se iluminan mutuamente.

Eltrabajo, que dalugaral presentelibro, representa el inicio de un proceso
que comienza con este primer aporte al estudio del pensamiento universitario
latinoamericano. Es una contribucién germinal para acercarse al conocimiento
de las corrientes intelectuales que llevaron a los pensadores y forjadores a desa-
rrollar ideas o acciones sobre la universidad. El mismo responde a la necesidad
de profundizar el conocimiento de los pensadores y actores decisivos en el forja-
miento de nuestra historia universitaria, y traduce la sensibilidad intelectual de
los autores al abordar en los campos intelectuales nacionales la configuracién
de los liderazgos que marcaron la gestacién y evolucién de las universidades
desde la época colonial hasta nuestro tiempo, el siglo XXI.

Una manera de contribuir a conocer mejor el presente es conocer el apor-
te que pensadores y forjadores han realizado en periodos anteriores de la his-
toria latinoamericana. La historia es el autoconocimiento del ser humano, y
una pista importante para saber lo que el hombre puede hacer, es saber lo que
el hombre ha hecho. En el caso que nos ocupa, la universidad, el conocimiento
de los personajes que emergen de su historia, nos permite entender mejor el
presente y asomarnos al futuro no desprovisto de las referencias construidas.

En esta publicacién participan autores de los veinte paises de América Lati-
na. Algunos de ellos son ampliamente versados en la historia de las universidades
en sus paises y otros se han asomado por primera vez a ella, pero ampliamente
conocedores de la universidad desde otras perspectivas. Todos se han acercado a
este tema, con igual interés y dedicacién por contribuir a un mejor conocimiento
de las universidades y sus personajes mds emblemdticos. Ademds de los veinte
casos nacionales, contamos con la participacién de una reconocida historiadora
de las universidades hispanoamericanas, quien nos lleva por la historia de las
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12 universidades de esos siglos, aportando datos importantes sobre la creacién de las
universidades en Hispanoamérica y sobre sus personajes mas comprometidos.

El libro estd estructurado por paises bajo dos apartados: paises con uni-
versidades que fueron creadas a partir de la colonia y paises con universidades
que fueron creadas a partir de la independencia. Los casos nacionales estdn pre-
cedidos por un capitulo general introductorio de la coordinadora del proyecto
que representa un primera apreciacién integradora de elementos vertebrales
en la lectura de esta produccién colectiva. Evidentemente, este es un primer
andlisis, pues el abundante material que contienen esos estudios amerita que,
en trabajos posteriores, se siga profundizando en esta temdtica.

Desde estos primeros resultados, se habrd cumplido el principal objetivo
de este primer estudio: proyectar la temdtica, orientada a crear un espacio de
intercambio acerca del pensamiento universitario latinoamericano. Al recupe-
rar las especificidades nacionales sin menoscabar el valor referencial de sus con-
textos se fortalece el valor que tiene el estudio de los pensadores y forjadores en
la comprensién dela historia dela universidad y del fundamental lugar del pen-
samiento universitario en el pensamiento e historia intelectual de la regién.

Por lo anterior, este libro no aspira ser registrado como una historia de la insti-
tucién universitaria, sino mas como una contribucién a su conocimiento desde un
dngulo particular: el de sus forjadores y pensadores. También es necesario aclarar,
que las contribuciones de los autores estaban orientadas desde el principio con un
mismo formato, concebido sobre la base de estudios histéricos ya existentes. Sin
embargo, el peso de las especificidades ha incidido en la diversidad de perspectivas
desde las cuales cada uno escribe. En la apreciacion de este aporte hay diferencias
de énfasis en el tratamiento de los periodos para cada caso nacional, bien por la
imposibilidad de situar histéricamente una periodizacién que siguiese un patrén
determinado en la evolucién de lavida universitaria y en la identificacién de actores
representativos de la condicién de forjadores y pensadores, o bien porque cada
autor puso mds énfasis en una determinada etapa en relacién a otras. También se
encuentra que unos autores se afincan mds en unos periodos que en otros, habien-
do algunos que han contribuido mds con una historia de la universidad, en los
casos donde no habfa estos estudios, que con la de sus pensadores o forjadores. Por
tanto, los estudios de los paises nos muestran un panorama inicial, una primera
contribucién, que no excluye que hayan surgido interrogantes que todavia no estan
respondidas y, por tanto, dejan lugar para futuros desarrollos.

Por todo lo anterior, esta primera aproximacion al resaltamiento de los
pensadores y forjadores de la universidad latinoamericana no es exhaustiva, lo
que es comprensible dado el vasto campo de posibilidades que implican las rea-
lidades nacionales y sus historias universitarias. De manera que las selecciones
de los pensadores y forjadores para cada uno de los casos abordados traducen
criterios personales de cada investigador que revelan el esfuerzo intelectual que
implica clasificar, jerarquizar y ordenar la representatividad de los liderazgos
intelectuales e institucionales que han tenido protagonismo en la historia de
nuestras universidades. Si bien en toda seleccién es ineludible el ingrediente de
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la subjetividad y valoraciones del material que se estudia, lo primordial aquies ™73
que desde cada pais, cada uno de los autores logré construir un aporte valioso

para el inventario histérico de la vida institucional de las universidades. Aporte

que al haberse confrontado desde las vicisitudes que entrafa siempre la inves-
tigacion, con la complejidad que reviste el examen de los campos intelectuales
nacionales, le acredita mayor valor al libro que el lector tiene en sus manos.

El trabajo realizado porlos autores en la exploracién documental y biblio-
gréfica, en la sistematizacién y ordenamiento del copioso material que reviste
encontrar, en el entramado institucional de las universidades latinoamericanas,
quiénes son sus forjadores y pensadores y bajo cudles circunstancias histdricas
se entienden sus aportes, constituye una valiosa contribucién parala revaloriza-
cién del lugar de la universidad como institucién en el contexto regional.

La investigacién que sirve de soporte en cada pais a esta publicacién debe
ser vista como un punto de partida de las actividades de la cdtedra «Pensamiento
Universitario Latinoamericano». Consideramos esencial facilitar el espacio para
una cultura del debate, entendida como argumentativay critica, orientadaala ex-
plicitacién del origen de los discursos, su proceso de constitucién y sus horizontes
de desarrollo, como sefiala Cdrdenas Reyes, en su capitulo de este libro. Es este,
continda esta autora, el tiempo de la desconstruccién de tépicos anquilosados,
en pro de una ética democrdtica que incursiona en la duda y en la bisqueda, en
una perspectiva de reflexion en profundidad. Entregamos, pues, estos primeros
estudios que buscan despertar la sensibilidad de los lectores para que se animen a
conocer algunos pensadores y forjadores de las universidades latinoamericanas,
enmarcados en el tiempo que corre de la colonia al siglo XXI.

Por todo lo anterior, esta primera contribucién, es el paso inicial hacia
otras convocatorias pendientes que seguirdn ahondando en las diversas facetas
de la vida universitaria.

Quisiera agradecer altamente ala Dra. Ana Lucia Gazzola, actual directo-
ra de UNESCO/IESALC, por su decisivo apoyo a este proyecto, que estamos
seguros entra dentro de la reflexién intelectual que afortunadamente todavia
tiene cabida en organizaciones como UNESCO, considerada por algunos
como la casa de los intelectuales.

También debo agradecer al Comité de Publicaciones del Centro de Estu-
dios de Desarrollo de la Universidad Central de Venezuela (CENDES/UCV),
institucién a la que pertenezco, por su participacién en la co-edicién del libro.

Hago extensivo este agradecimiento al editor venezolano, Bernardo Infan-
te, por su sensibilidad hacia estos temas, a veces poco comerciales, y por su com-
prensién y paciencia en editar un libro de muchos autores y en tiempo record.

CarRMEN Garcia GuapILLA

CENDES/UCV

Coordinadora del Proyecto

Pensadores y Forjadores de la Universidad Latinoamericana

IESALC/UNESCO
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decano de la Facultad de Ciencias Econémica
y Sociologia, ex coordinador de Investigacion
del Proyecto «La universidad como objeto
de investigaciény, Facultad de Humanidades,
Universidad Mayor de San Simén.

Hélgio Trindade (Brasil). Doctor en Ciencia
Politica por el Institut d’Etudes Politiques
de Paris/Université de Paris I (Panthéon-Sor-
bonne). Profesor titular de Ciencia Politica de
la Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) e investigador sénior del Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq). Actualmente es pre-
sidente de la Comissdo de Implantagiao da
Universidade Federal da Integracio Latino-
Americana (UNILA); miembro de la Cdmara
de Ensenanza Superior del Conselho Nacio-
nal de Educa¢io (CNE), Miembro electo de
la Academia Brasileira de Ciéncias (ABC),
miembro del Consejo Superior Internacional
de la Agencia Nacional de Evaluacién de la
Calidad y Acreditacion (ANECA/Espana),

vice-chair del Férum on Higher Education,
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Research and Knowledge Regional de la
UNESCO y miembro del Consejo de Ad-
ministracién del Instituto Internacional para
la Educacién en América Latina y el Caribe
(IESALC/UNESCO). Ha sido presidente
de la Asociacién Nacional de Investigacién y
Postgrado en Ciencias Sociales (1984-1986),
rector de la Universidade Federal do Rio
Grande do Sul/Brasil (1992-1997); y presi-
dente de la Comisién Nacional de Evaluacién
de la Ensefianza Superior (2004-2006).

Ildefonso Leal (Venezuela). Doctor en His-
toria; licenciado en Historia. Investigador
histérico desde 1958; investigador de los
fondos documentales del Archivo General
de Indias, en Sevilla, Espafia, durante siete
afios. Investigador en el Archivo Histérico
Nacional de Madrid y los Archivos de Si-
mancas en Valladolid, Espafia. En Venezuela
ha examinado los repositorios documentales
de una extensa e importante lista de archivos.
Algunas de sus publicaciones son: La Univer-
sidad de Caracas en los arios de Bolivar; Historia
de la UCV; El claustro y su historia; Cedulario
de la Universidad Central de Venezuela.

Ismael Ramirez Soto (Puerto Rico), en la
actualidad se desempefia como profesor de
Politica Educativa y Derecho y a su vez como
ayudante ejecutivo de la rectora de la Univer-
sidad de Massachusetts, Dartmouth. De 1995
22003 fungié de decano de un colegio experi-
mental interdisciplinario fundado en 1973: la
Facultad de Servicios Pablicos y Comunitarios
en la Universidad de Massachusetts, Boston.
De 1985 a 1994 actu6 como director ejecutivo
del Consejo de Educacién Superior de Puerto
Rico, la cual era la Junta de Gobierno de la
Universidad de Puerto Rico y, a su vez, la
junta de licencia y acreditacién de la educacién
superior privada de Puerto Rico.

Ivén Jaksic (Chile) es profesor titular asocia-
do del Instituto de Historia de la Universidad
Catélica de Chile y director del Programa
de la Universidad de Stanford en América
Latina. Ha ejercido cargos docentes y de in-
vestigacion en las universidades de Berkeley,
Wisconsin, Harvard, Oxford y Notre Dame.
Su obra Andrés Bello: la pasion por el orden
(2001), publicada también por Cambridge
University Press, recibié el Premio Pensa-
miento de América del Instituto Pan Ameri-
cano de Geografia e Historia. Fue nombrado

Pancal Inivl AN?2 indA 17

Fellow de la Fundacién Guggenheim el afio
2002-2003. Su Gltima obra Ven conmigo a la
Espasia lejana: Los intelectuales norteamerica-
nos ante el mundo hispano, 1820-1880 (Fondo
de Cultura Econémica, 2007), fue publicada
en inglés por Palgrave Macmillan.

Ivin Rodriguez Chdvez (Pert)) ha recibido su
formacién profesional y académica en la Uni-
versidad Nacional Mayor de San Marcos de
Lima, en la que ha optado el grado de doctor
en Educacién y los titulos de profesor y abo-
gado. Es profesor universitario en las dreas de
educacién y derecho. Rector de la Universidad
Ricardo Palma y presidente de la Asamblea Na-
cional de Rectores. Ha escrito ensayos literarios,
pedagégicos, y juridicos que han sido publica-
dos en periddicos, revistas y libros. Ha recibido
distinciones académicas de universidades y con-
decoraciones de municipalidades, ministerios,
entre ellas las Palmas Magisteriales en grado de
Maestro. Recientemente ha sido incorporado
al Consejo Nacional de Educacion.

Jorge Alberto Amaya Banegas (Honduras).
Doctor en Ciencias Politicas y Sociologia;
diplomado de Formacién Pedagégica en
Educacién Superior; licenciado en Historia.
Ha recibido numerosos premios, como Pre-
mio Latinoamericano de Investigacién Luis
Beltrdn Prieto Figueroa, Maestro de América,
Premio Mejor Profesor del asio 1997, en la
Escuela Agricola Panamericana El Zamorano;
Premio Centroamericano de Estudios Hist4-
ricos «Rey Juan Carlos I». Entre sus publica-
ciones: Los estudios culturales en Honduras: La
biisqueda de algunas fuentes culturales para la
reconstruccion del imaginario nacional hondu-
renio; Introduccion al estudio de la historia.

Marfa Cristina Cdrdenas Reyes (Ecuador) es
profesora-investigadora de la Universidad de
Cuenca, Ecuador, doctora por la Universidad
Pablo de Olavide, individuo de nimero de la
Academia Nacional de Historia del Ecuador,
y miembro correspondiente de la Real Aca-
demia de la Historia, Madrid. Sus publica-
ciones recientes incluyen los libros Historia
de la Universidad de Cuenca, 1867-1997; Jose
Peralta y la trayectoria del liberalismo ecuato-
riano;  El progresismo azuayo del siglo XIX;
y los articulos «El progresismo ecuatoriano
en el siglo XIX. La reforma del presidente
Antonio Flores (1888-1892)», Revista Andes
Ne 18; «Fisonomia histérica de Cuenca hasta
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1950», en Municipalidad de Cuenca, I/ Libro
de oro de Cuenca; y «El Ecuador y la regién
Centro-Sur en la década de 1930, en Estudios
ecuatorianos: un aporte a la discusion.

Oscar Gerardo Zelaya Garay (Honduras).
Licenciado en Historia; diplomado para la
Formacién de Autores de Materiales Educa-
tivos Impresos; diplomado universitario en
Informatica Educativa con Maestria en Inves-
tigacién Educativa. Profesor en las universi-
dades Pedagdgica Nacional Francisco Mora-
z4n y en la Universidad Nacional Auténoma
de Honduras. Colaborador de la Facultad de
Geograffa e Historia de la Universidad de
Salamanca. Entre sus publicaciones: Surgi-
miento de los primeros centros de ensefianza
superior en Honduras: el Colegio Tridentino
(1679) y la Sociedad del Genio Emprende-
dor y del Buen Gusto (1845); Antologia de
lectura. Historia de Honduras.

Pablo Guadarrama Gonzélez (Cuba). Acadé-
mico titular de la Academia de Ciencias de
Cuba. Doctor en Ciencias (Cuba) y doctor
en Filosoffa (Leipzig). Profesor titular de la
Cétedra de Pensamiento Latinoamericano de
la Universidad Central Marta Abreu de Las
Villas, Santa Clara, Cuba. Autor de varios
libros sobre teorfa de la cultura y el pensa-
miento filos6fico latinoamericano, asi como
numerosos articulos publicados en Cubay en
otros paises. Ha impartido cursos de postgra-
do y conferencias en varias universidades la-
tinoamericanas, de Espafia, Estados Unidos,
Japén, Rusia, Italia y Alemania. Ha obtenido
varios premios y distinciones por su labor
intelectual. Email: guadarrama@uclv.edu.cu

Pedro Krotsch (Argentina). Socidlogo de la
Universidad de Buenos Aires. Estudios de
Posgrado en la Universidad Nacional Auté-
noma de México en el drea de los Estudios
Latinoamericanos. Docente en la Facultad de
Ciencias Sociales de la Universidad de Buenos
Aires y la Universidad de La Plata asi como en
postgrados de distintas universidades. Investi-
gador del Sistema Nacional de Investigacién.
Ha publicado numerosos articulos y libros
sobre Educacién Superior en la Argentina y
el extranjero. Ex director Nacional de Edu-
cacién Técnica Agropecuaria, Ministerio de
Cultura y Educacién (1973-75), secretario de
Posgrado de la Facultad de Ciencias Sociales
de la Universidad de Buenos Aires (1990-
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1998). Actualmente es miembro de la Comi-
sién Nacional de Evaluacién y Acreditacién

Universitaria ( CONEAU).

Roberto Rodriguez Gémez (México). So-
cidlogo. Doctor en Ciencias Sociales por El
Colegio de México. Investigador titular del
Instituto de Investigaciones Sociales de la
Universidad Nacional Auténoma de México
y profesor de la Facultad de Ciencias Politicas
y Sociales de la misma universidad. Miembro
del Sistema Nacional de Investigadores y de la
Academia Mexicana de Ciencias. Consultor
de IESALC-UNESCO. Especialista en temas
de politica universitaria, educacién superior
comparada y sociologia de las universidades.
En la actualidad desarrolla la linea de inves-
tigacion «Federalismo y educacién superior,
a la cual se refieren sus publicaciones acadé-
micas mds recientes. Director de la Revista
de la Educacién Superior y columnista del
Suplemento Campus del diario Milenio.

Sajid Alfredo Herrera Mena (El Salvador).
Licenciado en Filosofia; doctor en Historia
de América; profesor del Departamento de
Filosoffa de la Universidad Centroamerica-
na José Simeén Cafias. Coordinador de la
Maestria Virtual en Estudios Histéricos Lati-
noamericanos a impartirse por la Universidad
Andina de Sucre (Bolivia) y por el Instituto
Superior de Filosoffa y Humanidades de Co-
chabamba, Bolivia. Entre sus publicaciones:
«El Aporte de la Filosoffa Latinoamericana a
los Derechos Humanos» en Revista ECA n°
589-590 (1997); Mestizaje, poder y sociedad.
Ensayos de bistoria colonial de las provincias de
san salvador y sonsonete», editado en conjunto
con Ana Gémez (William Paterson Universi-

ty, NJ), San Salvador: FLACSO, 2003.

Tirso Mejia-Ricart (Rep. Dominicana). Mé-
dico, psicdlogo, psiquiatra, educador, histo-
riador y cientista politico. Ha sido profesor,
secretario general, director de las escuelas de
Psicologfa e Historia; encargado de Planifica-
cién y vicerrector Académico de la Universi-
dad Auténoma de Santo Domingo, de la que
ha sido uno de sus lideres desde 1966. Fue
embajador de su pais ante las Naciones Uni-
das, diputado y secretario de estado a cargo
de la reforma y modernizacién del Estado.
Tiene 45 obras publicadas, entre éstas: «Diez
ensayos sobre Reforma y Planeamiento Uni-
versitarios», «El desarrollo de la UASD vy su
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Funcionamiento», La educacion dominicana
1961-1980, «La Universidad en la Historia
Universal», «Historia de la universidad do-
minicana» (1978) y «Las Reformas de la
Educacién Superior en Rep. Dominicanay.

Virgilio Alvarez Aragén (Guatemala). Doc-
tor en sociologia y en Estudios Comparati-
vos de América Latina. Coordinador del 4rea
de estudios sobre educacién de FLACSO,
Guatemala y columnista semanal del diario
Siglo XXI, desde 2003. Fue coordinador aca-
démico de FLACSO-Guatemala y profesor
de la maestria en Desarrollo de la Universi-
dad del Valle; profesor de la Facultad de Edu-
cacién de la Universidad de Brasilia; profesor
de los departamentos de Ciencias Sociales
de la Universidad Auténoma Metropolitana
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—UAM- de México. Algunas de sus publica-
ciones son: [lusiones y desencantos: situacion de
los docentes en Guatemala; Conventos, aulas y
trincheras: universidad y movimiento estudian-
til en Guatemala.

Yamileth Gonzilez Garcia (Costa Rica). Li-
cenciada y doctora en Historia. Desde el 2004
ejerce como rectora de la Universidad de Cos-
ta Rica. Fue vicerrectora de Investigacién;
decana del Sistema de Estudios de Posgrado;
directora de Posgrado en Historia. profesora
de Historia, en la Escuela de Historia, Univer-
sidad de Costa Rica. Entre sus publicaciones
se encuentran: Educacion y universidad; La
universidad de Costa Rica: fuente de moderni-
zacion y desarrollo; entre otras.
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Pensadores y forjadores de la universidad latinoamericana. 21
Visi6n general

Carmen Garcia Guadilla

La afirmacion —siempre reiterada— de que «América Latina no es una
realidad homogénea», se plasma de una manera didfana en la lectura de los es-
tudios contenidos en este libro, realizados en los 20 paises que constituyen esta
regién tan diversa y a la vez con tantas similitudes o denominadores comunes
en historia, lengua, tradiciones, arraigos, creencias.

La diversidad de experiencias de los personajes que aparecen en el en-
tramado de historias de universidades de cada uno de los paises, orientados al
desarrollo de una institucién bastante homogénea en cuanto a su esencia, nos
proporciona una variedad de matices para entender la complejidad y los cédi-
gos que han configurado el desarrollo de esta institucién tan querida y a la vez
tan criticada y sometida, desde el principio de su historia, al escrutinio social de
exigencias no pocas veces por encima de sus propios limites.

Estos estudios, de pais por pais, nos proporcionan una muestra de cémo
se fueron configurando las distintas historias de las universidades y de cémo en
ese proceso se patentizan la voluntad y los esfuerzos de personajes que tuvieron
un rol activo en la vida de estas instituciones.

Las primeras universidades fueron creadas en trece paises en la etapa co-
lonial, comenzando en el siglo XVI con las de Republica Dominicana, Perd,
México y Colombia. Durante los siglos XVII y XVIII se crearon universidades,
por orden de aparicién en: Argentina, Bolivia, Guatemala, Ecuador, Cuba,
Venezuela, Chile, Paraguay, Nicaragua. Después de la Independencia se fueron
creando las primeras universidades en el resto de los paises de América Latina,
en la siguiente secuencia: Uruguay, Panam4, Costa Rica, El Salvador, Hondu-
ras, Brasil, y Puerto Rico. Estos dos tltimos paises, crearon sus primeras univer-
sidades en el siglo XX. Al prestar atencidn al tiempo histérico de gestacion no
se observa que haya una correspondencia entre el mayor desarrollo posterior y
actual de las universidades y lo temprano de su creacién. Este es el caso de Brasil
que, teniendo universidades mds tardiamente, es actualmente el pais en donde
se ha configurado uno de los sistemas de educacién superior mds importantes
de América Latina, junto con México.

La exposicion de este capitulo estd compuesta de tres partes. Las dos pri-
meras intentan contextualizar el tema, a través de la presentacién de los orige-
nes y dindmicas de los modelos universitarios, en el mundo y la regién; y pre-
sentando después informacién cuantitativa de la universidad latinoamericana
alo largo de su historia, con la finalidad de conocer su evolucién en el tiempo
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52y presentar las dimensiones que ha alcanzado esta institucidn en los actuales
momentos. La tercera parte corresponde a una apreciacién general sobre los
pensadores/forjadores basada en el andlisis de los estudios nacionales.

APRECIACIONES CONTEXTUALES

Origenes y dindmicas de los modelos universitarios

Las primeras universidades fundadas en Hispanoamérica (siglo XVI) fue-
ron transplantadas de la universidad europea, en un periodo en el cual éstas
estaban viviendo la transicién que marca el paso de la Europa medieval a la
edad moderna.

Entre los acontecimientos histéricos de esa transicién que afectaron a la
universidad medieval europea, de la cual deriva la universidad hispanoameri-
cana, se pueden sefialar: el Humanismo, el Renacimiento, los efectos del des-
cubrimiento de la imprenta, el encuentro con América, y la publicacién de las
tesis de Lutero. Algunos autores consideran el «descubrimiento» de América
en 1492 como el hecho mds importante; otros autores (protestantes) resaltan
la publicacién de las tesis de Lutero como fecha de nacimiento, no solo de la
Reforma, sino también de los tiempos modernos propiamente dichos.

El Humanismo transcurre con desarrollos importantes entre los siglos
XV1yXVIII, y llega hasta el proceso iniciado en 1789 con la Revolucién Fran-
cesa. Cubre, pues, buena parte del periodo de la Colonia en Hispanoamérica.'

El encuentro de los europeos con América implicé para la universidad
europea abandonar criterios tradicionales, e incorporar nuevos conocimientos
como datos geogréficos y descripciones de las tierras encontradas. Al comienzo
las nuevas informaciones se publicaban en latin, idioma comin en las uni-
versidades de aquella época, por lo que tuvieron gran difusién en el mundo
internacional del conocimiento. Atiin cuando las nuevas disciplinas de la car-
tografia, la hidrografia y las técnicas de navegacién se desarrollaron fuera de las
universidades, no obstante, la informacién sobre el «Nuevo Mundo», penetré
poco a poco en estas instituciones. Ademds se incorporaron elementos como el
derecho de gentes, que postulaba la defensa de los indios. 2

1 El mundo del conocimiento y las ideas tuvo un gran aliado en el Humanismo y su rela-
cién con la impresion de libros. De una ensefianza dominada por la palabra en lecturas
y debates, asi como por las ideas que eran presentadas y elaboradas en forma oral, se pasa
paulatinamente a la palabra escrita, donde el discurso ya no podria ser monopolizado
exclusivamente por los profesores.

2 En 1539, un afio después de creada la Universidad de Santo Domingo, el titular de la
cdtedra de teologia mds importante de la Universidad de Salamanca y con prestigio en
toda Europa, Francisco de Vitoria, sostenfa que el dominio espafiol sobre las tierras recién
descubiertas sélo era legitimo si cumplia las condiciones estipuladas en el derecho natural
y divino. En la reedicién De indis, declara que los indios son seres libres, con iguales dere-
chos que los espafioles y duefios de sus tierras y bienes. De este modo se inici6 el derecho
de gentes. La primera reaccién del poder, encarnado por Carlos V, es, segtin la leyenda,

Pancal Inivl AN?2 indA 29 EMD1/N2 AFVAR12 PM



Pensamiento universitario latinoamericano

La Ilustracién tuvo un importante impacto en las universidades dado el ™53
énfasis que esta corriente otorgaba a la educacion. El «atrévete a pensar» derivé
en una préctica de ensenanza donde se incitaba a los estudiantes a «pensar por
si mismos». A suvez, las universidades comenzaron a impartir disciplinas como
economia, tecnologia, medicina, ciencias naturales, entre otras. La Ilustracién
representaba una esperanza de que la estupidez imperante seria superada. En
las universidades trajo como consecuencia la ensefianza de conocimientos apli-
cables, pricticos y utiles, lo cual introdujo el profesionalismo.?

Sin embargo, en algunos paises, las universidades no fueron consideradas
adecuadas para llevar adelante el proyecto de la Ilustracién, de ahi la impor-
tancia que adquirieron las academias (como la Royal Society de Londres, la
Academie des Sciences) y otras nuevas fundaciones creadas en el siglo XVIII, y
que eran muy selectivas con sus miembros.? Este fenémno también se dio en
Hispanoamérica.

En el siglo XVIII, tanto en Portugal como en Espana se decretaron re-
formas de las universidades en la linea de los principios de la Ilustracién, que
influyeron de alguna manera en las universidades de Hispanoamérica. Estas re-
formas fueron marcadamente anticlericales y particularmente antijesuitas. No
pretendieron inicamente garantizar el dominio del Estado en todos los asuntos
publicos, sino también aliviar el estado de improductividad de las universida-
des. Carlos II1 fue el que acometié la reestructuracion de las universidades. En
virtud de estas reformas, todas las universidades constarian de cuatro faculta-
des, entre las que sali6 favorecida la facultad de derecho. En Hispanoamérica,
sin embargo, estas reformas tuvieron menores consecuencias.

En Portugal, las reformas originadas por la Ilustracién, de influencia
francesa, se intentaron imponer desde arriba y por decreto en la época de José
I, de influencia francesa. La universidad de Evora, fundada por los jesuitas du-
rante la Contrarreforma, fue abolida y Coimbra convertida en la universidad
nacional, que debia ser dirigida de acuerdo con los principios de la Ilustracion.
Coimbra obtuvo sus estatutos en 1777.°

Enlos comienzos del siglo XIX surgen dos nuevos modelos de universidad
en Europa, que abren el camino a una reforma fundamental de la universidad

un grito airado: «;Que callen esos frailes!». Sin embargo, la tesis de Vitoria —junto con las
ideas de Bartolomé de las Casas—acaban venciendo en la Corte, y en 1542 se promulgaron
las Leyes Nuevas que ponen al indio bajo la proteccién de la Corona, aunque en muchos
casos no tuvo gran efecto. La obra de Vitoria es considerada por algunos como la primera
formulacién de la teorfa de los derechos humanos. (Roberts & Rodriguez Cruz, 1996)

3 La produccién de libros se ubicé por tanto en unos niveles sin precedentes y se vio com-
plementada por muchas publicaciones periddicas cuyo fin era popularizar la ciencia, edu-
car y entretener. Los logros mds trascendentales de la Ilustracién francesa —la Encyclopédie
y las obras de Voltaire, Montesquieu y Rosseau— se conocieron en toda Europa. Del lado
britdnico tuvieron influencia: Locke, Hume, Newton. La traduccién influyé mucho en la
difusién de sus ideas. (De Ridder-Symoens, 1996)

4 Hammerstein, 1996.

Hammerstein, 1996.

N
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7% tradicional. El modelo francés de colegios especiales estrictamente organizados
y controlados por el despotismo ilustrado que goberné hasta el tltimo detalle
de los curricula. Este modelo fue implementado gracias a la tabula rasa de la
Revolucién y completado por Napoledn, pero algunas caracteristicas esencia-
les, como un control estatal centralizado, el aislamiento de las facultades y el
establecimiento de colegios especiales, fueron evidentes en la Ilustracién.® Este
modelo continué su influencia hasta el dltimo tercio del siglo XIX cuando la
influencia del modelo alemdn se sentfa en toda Europa.’

Las diferencias del modelo francés con el modelo alemdn, aplicado por
primera vez en la Universidad de Berlin por Wilhem von Humboldt, y que
ahora lleva su nombre, son, entre muchas otras: la libertad en las relaciones de
la universidad con el gobierno; y la importancia de la ensenanza de la ciencia
a través de seminarios y laboratorios, a objeto de lograr una 6ptima combina-
cién entre docencia e investigacion cientifica. Al final del siglo XIX, el modelo
alemdn represent la universidad moderna no solamente en Europa, sino en
otras partes del mundo como Estados Unidos y Japén.® En Estados Unidos se
dio una amalgama del viejo modelo inglés y escocés, sistema de colegios, y el
modelo alemdn, con las escuelas de postgrados.

Hacia mediados del siglo XX los modelos norteamericanos se hicieron
mds importantes, sus universidades comenzaron a ser vistas por muchos como
las mejores y mds modernas. El sector privado norteamericano de universida-
des fue emulado en otros paises, diferencidndose del sector puablico tipico de
paises europeos. El modelo de artes liberales y colegios médicos norteamerica-
no comenzd a expandirse, especialmente en el Medio Oriente y en China. En
América Latina tuvo influencia —muchas veces a través de ayudas financieras
para el desarrollo— en la diversificacién, tanto en el desarrollo del sector lo
privado como en la emergencia de instituciones de educacién superior no-
universitarias.

En cuanto al periodo de la segunda mitad del siglo XX, éste pasard a la
historia de la educacién superior en el mundo, como la época de la expansion
mds espectacular de los sistemas de educacién superior. El nimero de estudian-
tes matriculados en todo el mundo se multiplicé por més de seis veces, pasando
de 13 millones que habia en 1960 a 82 millones que se registra como total para
1995. Este volumen de matricula se manifesté6 de manera més aguda en los
paises desarrollados, habiendo en la actualidad mds de 20 paises que tienen lo

6 La revolucién francesa tuvo un impacto negativo sobre el desarrollo de la universidad no
solamente en Francia sino en muchos otros paises de Europa. En Francia fueron abolidas
24 universidades y fueron reemplazadas por escuelas especiales y facultades. Las universi-
dades fueron restauradas en 1895. (Riiegg, 2004)

7 Riiegg, 2004.

8 Evidencia de ello fue la incorporacién de los estudiantes a la investigacion, a través de los
seminarios, laboratorios, dando lugar a tesis doctorales con alto contenido cientifico; la
fundacién de periddicos y sociedades de especializacién cientifica, asi como la organiza-
cién de conferencias nacionales e internacionales por disciplina. (Riiegg, 2004)
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que se llama megasistemas, esto es, sistemas de educacién superior con mdsde 55
dos millones de estudiantes. Por ejemplo, Estados Unidos tiene mds de 14 mi-
llones de estudiantes, si se consideran los «Community College», instituciones

de educacién superior de corta duracién. La Unién Europea cuenta con casi

12 millones, siendo Alemania y Francia los paises con mayor matricula (mds de

2 millones cada uno). China y la India también cuentan con megasistemas de

mds de 5 millones cada uno. Otros paises que cuentan con megasistemas son:

la Federacién Rusa (con cuatro millones y medio de estudiantes). Japén y Brasil

con cerca de cuatro millones. Con mds dos millones se encuentran: México,
Espanay Reino Unido Canadd Filipinas, Indonesia, Repiblica de Corea. ?

En todas estas dindmicas estd presente la propagacién de la universidad
europea por todo el mundo desde hace diez siglos, a través de diferentes mo-
dalidades de manera directa e indirecta.'® En este sentido, no ha sido América
Latina la sola regién que importé modelos universitarios europeos, sino que la
implantacién de los modelos se dio en todas las otras regiones del mundo.

En el siglo XXI, surgen nuevas dindmicas como la transfronteriza y el
avance de una fuerte internacionalizacién del conocimiento, favorecida por la
globalizacién de las comunicaciones, dando lugar a nuevas formas y modelos
cuyas configuraciones no han tomado todavia forma precisa.

La experiencia en América Latina

En los anilisis sobre la universidad en el mundo generalmente hay dos
visiones: por un lado la consideracién de que el modelo de universidad europea
—asi sea heterogéneo y por mds cambios que haya adoptado su implantacién—
ha sido una de las facetas mas importantes de la historia de la cultura mundial;
ha cambiado la fisonomia de todos los paises que han sido sus receptores y ha
dado nacimiento a una comunidad internacional del conocimiento." Otro
planeamiento que ha estado presente ha sido que la universidad ha estado asen-
tada en dotar a la sociedad de una oligarquia que responde a los intereses de los
gobernantes y/o de las clases dominantes.

Esas dos consideraciones son ciertas también para América Latina. Por
un lado, la universidad importé modelos europeos igual que ocurrié en otras
partes del mundo, y los mismos han tenido diferentes impactos. Por un lado,
han cumplido un papel de suma relevancia en el desarrollo de las sociedades,
y por otro lado, también han sido instrumento de los gobernantes y/o de las
clases dominantes, en unas épocas mds que otras.

De esta manera, algunos autores consideran que si bien la idea de univer-
sidad, asi como los modelos originales que se fueron expandiendo en todas par-
tes del mundo, son europeos, la implantacién de los mismos no fue impuesta,

9 UNESCO, 1998 y Garcia Guadilla, 2006.
10 De forma indirecta se menciona especialmente el modelo norteamericano, que habiendo
sido implantado de Europa, introduce cambios, y tiene después influencia en otros paises.

11 Shils & Roberts, 2005.
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76 sino que fue siempre —en diferentes grados— una iniciativa de instancias de las
naciones receptoras.'?

Ahora bien, es cierto igualmente que ningtin modelo pudo ser implanta-
do como una réplica exacta de la universidad que sirvié de inspiracién, pues las
influencias culturales y académicas locales producen configuraciones hibridas
en algunos casos, en otros, desarrollos con innovaciones adecuadas a las situa-
ciones especificas. Es por ello que el andlisis de casos particulares aporta siempre
elementos diferenciadores importantes.

Fueron los dos modelos de universidades mds importantes que habfa en Es-
pana en el siglo XVI los que se transplantaron a Hispanoamérica. Por un lado, el
de Salamanca, la universidad mds antigua y en aquel momento la més famosa de
Espana pues gozaba de prestigio europeo. Esta universidad se funda a comienzos
del siglo XIII, por el poder real," y su modelo es mds secular que el de la Univer-
sidad de Alcald, creada a partir de un Studium Generale, en 1499, y mis orientada
a la formacién del clero." Salamanca tenfa un modelo donde los estudiantes
participaban en el gobierno de la universidad, mientras que en Alcald el gobierno
estaba centralizado.” En cuanto a la influencia de las constituciones, fue mayor-
mente salmantina.'® Ahora bien, en Hispanoamérica las disposiciones formales

12 En este sentido, Shils & Roberts (2004) sefialan que cuando administradores coloniales
quisieron mejorar las sociedades que ellos gobernaban, lo pensaron a través de las univer-
sidades, siempre con algin impulso de los ciudadanos, incluyendo personas que habian
estudiado en universidades, que eran después utilizadas en la formacién del modelo de
universidad a emular. Para el siglo XX sefialan el ejemplo de la importacién del modelo
alemdn porlos estadounidenses: «<no fue manipulacién ni propaganda de los alemanes que
los norteamericanos quisieran implantar el modelo alemén.» (Shils & Roberts, 2004)

13 La Universidad de Salamanca fue fundada entre 1215 y 1218, creada por el poder real,
igual que la de Palencia, creada unos afios antes. Para esta tltima se trajeron maestros de
Francia e Italia, que después de desaparecida, se trasladaron a Salamanca. Los reyes otor-
gaban privilegios a las universidades, que se fueron sumando con el transcurso del tiempo
dando lugar a los famosos «privilegios de la Universidad de Salamanca» que se verdn
después trasplantados en los paises de Hispanoamérica, a veces completos, pero muchas
veces con limitaciones que se iban o no ampliando.

14 Asi como la Universidad de Salamanca se habia nutrido de las universidades de Paris y
Bolonia, la Universidad de Alcald se nutrié fundamentalmente de las universidades de Sa-
lamanca, Paris, Bolonia y Lovaina. El cardenal Cisneros —su fundador— habia estudiado en
Salamanca, y concibié la Universidad de Alcald como una institucién de avanzada, incorpo-
rando las corrientes renacentistas y humanistas de Europa, para que se educaran, no solo el
clero regular y secular, sino también los funcionarios que necesitaban los reinos de Espana.

15 La Universidad de Alcald tenfa como objetivo la reforma humanista del estudio de la teologfa,
y publicé la Biblia Poliglota, impresaen 1517 y publicada en 1523. Aunque no alcanzd el éxito
del Nuevo Testamento griego editado y re-traducido por Erasmo en 1516. (Riiegg, 1996)

16 Existen diferencias entre algunos historiadores sobre la predominancia de la influencia
de las universidades de Salamanca y Alcald en algunas universidades hispanoamerica-
nas. Véase Rodriguez Cruz en el capitulo de este libro, y Maranén y Casado (2007). El
planteamiento de Rodriguez Cruz incorpora algunas explicaciones que pueden aclarar el
motivo de estas diferencias de apreciaciones, cuando sefiala que, en la linea institucional,
Salamanca es el modelo; su normativa es la que inspira a la mayoria de las universidades
hispanoamericanas; sin embargo, establecer una universidad en otro centro institucional
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tuvieron una importancia relativa, pues no todas las universidades llegaron a ™57
tener las facultades propias de las universidades completas.

Para el momento que se fundan en Hispanoamérica las primeras univer-
sidades del siglo XVI, la universidad europea ya habia pasado la primera etapa
de su vida, esto es «la edad media», y estaba recién comenzando la etapa de la
«Europa moderna temprana», sin embargo, al decir de algunos autores, esto no
influy6 en las primeras universidades de la Colonia.'”

En el siglo XVI se crearon en Hispanoamérica cuatro universidades y,
aunque la universidad de Santo Domingo fue la primera, las universidades de
México y Lima fueron las que se convirtieron en modelos para la mayoria de las
universidades que se fundarfan en Hispanoamérica. Durante los siglos XVII y
XVIII, Espafia fund6 27 universidades mds, aunque sélo perduraron 17 para el
momento de la Independencia.

En el dltimo cuarto del siglo XVIII, con Carlos I1I, hubo importantes re-
formas en las universidades en Espana, especialmente la reforma curricular de
1771y, en mayor o menor medida, fueron reproducidas en las universidades
coloniales. Algunos aspectos de las reformas producto de la Ilustracién fueron:
mayor anticlericalismo, la adopcién del espafiol como lengua de instruccién en
las universidades, la universidad sirviendo a los fines ptiblicos mds que a propé-
sitos auténomos, mayor secularizacién, entre otros. Sin embargo, muchas de
estas reformas tomaron forma en el siglo XIX después de la Independencia.

Tomando en cuenta los aspectos positivos, se puede considerar que la
universidad de la etapa colonial legé la idea de que la universidad era esencial
para la vida publica, y ademds fue semillero, en algunos casos, de las ideas de la
Independencia.

Después de la Independencia, la universidad latinoamericana copia el
modelo napolednico de universidad, que hace énfasis en formar profesionales,
los cuales podian ser educados en instituciones que no necesariamente debfan
ser universidades; y otra caracteristica —influencia del positivismo— fue una
educacion para formar la personalidad y el cardcter, en aras de fortalecer la
identidad y cultura nacionales.

Ahora bien, aunque en la Independencia el modelo mds influyente fue
el de la universidad francesa, hubo algunos casos donde esas influencias fueron
adaptadas en fusién con otros modelos. Este fue el caso del modelo académico
de Andrés Bello, llamado «la universidad de los abogados» por Steger (1974),

donde se concretaron las ideas de la Tlustracién. Tal como lo refiere Jaksic en el

ya existente, como los colegios o seminarios, es influencia de Alcald de Henares, universi-
dad que fue creada sobre un colegio universitario ya existente, dando lugar a una férmula
hibrida. Por otro lado, esta historiadora aclara que los privilegios de Alcald de Henares
eran propiamente salmantinos y sus constituciones estaban basadas en las constituciones
y estatutos de la Universidad de Salamanca.

17 «Antesqueen 1538 se fundarala primera universidad en el Nuevo Mundo, la unidad dela cris-
tiandad se habia roto por la Reforma protestante, pero los comienzos de la educacién superior
en las colonias espafiolas no reflejaron este hecho». (Roberts & Rodriguez Cruz, 1996)
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78 capitulo correspondiente en este libro, aunque el modelo de Andrés Bello se cine
al modelo francés en los aspectos generales, tomé de las universidades escocesas
la compatibilidad entre religién y ciencia, como lo demuestra la creacién de una
facultad de teologfa en la universidad chilena, lo que no formaba parte del mode-
lo francés. Las universidades escocesas fueron un buen modelo para imitar en esa
época, puesto que tuvieron una gran reputacion siendo consideradas por algunos
autores como superiores a Oxford y Cambridge.'® Otra experiencia interesante
fue la Universidad Nacional de México fundada en 1910, la cual llegé a ser una
institucién creadora de autoconciencia nacionalista.

La influencia francesa en las universidades latinoamericanas fue impor-
tante hasta bien entrado el siglo XX. Paralelamente se crearon academias e ins-
titutos no universitarios con el fin de llevar adelante la investigacion cientifica,
mientras las universidades seguian objetivos relacionados con la creacién de la
identidad y cultura nacionales.

Al comienzo del siglo XX, hubo un acontecimiento de enorme impacto
con el llamado movimiento de Cérdoba, cuya reforma ha sido considerada
por muchos autores, como el modelo generado endégenamente en América
Latina. Para otros autores este hecho no incidié en que el modelo dejara de ser
elitista."” Sin embargo, en términos generales, se puede decir que muchas ideas
tuvieron un importante impacto en los estudiantes de América Latina, y es
evidente, que al menos las ideas promovidas por esta reforma influyeron en una
mayor sensibilidad de las universidades sobre el desarrollo de las sociedades. *°

El movimiento de Cérdoba irrumpe en 1918 y, entre los factores que die-
ron lugar a este movimiento se menciona la emergencia, principalmente en el
Cono Sur, de las clases medias alimentadas por el torrente inmigratorio.*! Este
es un periodo de intensos cambios en el mundo occidental en general: final de
la primera guerra mundial, triunfo de la revolucién rusa, emergencia de Estados
Unidos como potencia mundial. Pero incluso, antes de ese periodo, los estu-
diantes de universidades europeas habian ya dado muestras de descontento con

18  Las universidades escocesas fueron muy distintas de las universidades continentales en
cuanto a su organizacién formal. No adoptaron la divisién en facultades de las universida-
des del continente. Su instruccién y libros de texto influyeron en la educacién de muchas
sociedades incluidos los Estados Unidos. Las universidades escocesas, especialmente la
Universidad de Edimburgo, experimentaron un poderoso ascenso y los efectos se ramifi-
caron ampliamente. Determinadas ideas de las Ilustracién, y concepciones de la ciencia y
la tecnologfa encontraron en Escocia su terreno mds fértil. Pero esta renovacién no pudo
mantenerse por mucho tiempo. (Hammerstein, 1996)

19 Véase Albornoz, 1993.

20 La reforma hacfa un llamado para promover la identidad nacional, la independencia y la
lucha contra el imperialismo. Entre las ideas del Manifiesto, la participacién de los estu-
diantes en el gobierno de la universidad, la universidad como conciencia dela época, y por
tanto relacién estrecha entre la universidad y la sociedad, y otras, han formado parte dela
agenda de reivindicaciones de los estudiantes, especialmente en las grandes universidades
publicas de América Latina.

21 Tiinermann, 2008b.
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el estado de sus universidades. A comienzos del siglo XX, estudiantes europeos 59
crearon organizaciones nacionales e internacionales de corte socialista o marxis-

ta, con propuestas de apoyo a la clase trabajadora. También hicieron propuestas

como la de Extensién Universitariay las Universidades Populares, propuestas que

en algunos paises se concretaron, como en Inglaterra y Francia. *

Brasil por su parte, comenzé a crear universidades a comienzos del siglo
XX, aunque como lo expresa Helgio Trindade, en su capitulo de esta publica-
cidn, la educacion superior, bajo formas diferentes, estaba presente. En 1920
se cre6 la Universidad de Rio de Janeiro, con la unién de varias instituciones
académicas (un politécnico, la Escuela de Rio de Medicina y una escuela priva-
dade leyes). En 1927 se cre6 la Universidad de Minas Gerais, y la de Sao Paulo
en 1934.

Durante la segunda mitad del siglo XX hasta el presente, como se obser-
vard en el apartado siguiente de este capitulo, la universidad latinoamericana
crece y se diversifica de manera inusitada. En la actualidad, Brasil y México
son los paises con megasistemas, al haber alcanzado sus Sistemas Nacionales
de Educacién Superior mds de dos millones de estudiantes. Brasil habia alcan-
zado en el 2003, tres millones y medio de estudiantes, y México dos millones
trescientos mil. Sin embargo, en el otro extremo, existen paises con sistemas
muy pequefios (menos de 150 mil estudiantes), menores a algunas megains-
tituciones de la regién, como la Universidad de Buenos Aires y la Universidad
Nacional Auténoma de México.

Cuadro 1. Clasificacién de los sistemas nacionales de educacion superior en América Latina,
por volumen de matricula. 2000-2002.

® Megasistemas (con mds de dos millones de estndiantes):
Brasil, México

- Sistemas grandes (entre un millén y dos millones)

Argentina

* Sistemas medianos (entre un millén y 500 mil estudiantes) :
Chile, Colombia, Pert y Venezuela

* Sistemas pequeos (entre 500 mil y 150 mil estudiantes) :
Bolivia, Cuba, , Ecuador, Guatemala, Republica Dominicana
*Sistemas muy pequerios (menos de 150 mil estudiantes) :
Costa Rica, El Salvador, Honduras, Nicaragua, Panama, Paraguay,
Uruguay.

Fuente: Garcia Guadilla, 2006

22 Secred la Juventud Internacional Socialista en 1907 en Stuttgart. En 1894 ya se habia
creado el Congreso Internacional de Estudiantes, en Zurich, donde se trabajé el concepto
de «proletariado intelectual». (Gevers & Vos, 2004)

Pancal Inivl AN?2 indA 20 EMD1/N_ AFVAR14 PM



30

Pensadores y forjadores

LA UNIVERSIDAD LATINOAMERICANA: EVOLUCION Y CRECIMIENTO

Cuando se observa el crecimiento de las universidades latinoamericanas a

través de los siglos, y, sobre todo, el elevado nimero de universidades que existen
actualmente, se toma conciencia de la magnitud de los cambios que ha alcanzado
esta institucion. El crecimiento, la diversidad de modelos, de estilos, la condicién
publica, privada, mixta, privada lucrativa, privada social, nuevos modelos trans-
fronterizos, y otros mds, nos percatamos de la complejidad que caracteriza los
sistemas nacionales de educacién superior, y la dificultad que implica identificar,
en ese vasto complejo institucional, con una historia de siglos, cuyos origenes se
remontan a la Colonia, los personajes emblemadticos que han incidido en el desa-
rrollo de instituciones tan particulares como son las universidades.

Para el 2008 se calcula que existen en América Latina més de 8.000 insti-

tuciones de educacidn superior, de las cuales cerca de 1.500 son universidades.
Sin embargo, como se ha senalado en otras oportunidades, las instituciones de
educacién superior no universitarias son de dimensiones mds pequenas, y por
tanto, con menor capacidad que las publicas de albergar estudiantes. Por ello,
aunque el nimero de establecimientos de las universidades es bastante menor
que el correspondiente a las instituciones de educacién superior no universi-

taria;

sin embargo, en términos de la cantidad de alumnos que cada uno de los

sectores alberga, es mucho mayor el de las universidades.*

Cuadro 2: Numero de universidades en América Latina por periodos

Siol TOTAL TOTAL
18108 Publicas | Privadas | Universidades Universidades
nuevas nuevas al final cada ACUMULADO
periodo Final Periodo
XVI (%) 4 4 4
XVII (*) 7 7 11
XVIII (*¥) 6 6 17
XIX-1950 69 25 94 111
1951-2000 285 755 1.040 1.151
XXT hasta 104 238 342 1.493
2008
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Fuente: Cuadro 6 de este capitulo.

(*) No estin contadas algunas universidades que fueron creadas durante estos siglos,
pero que por diversos motivos (entre los que figura la expulsién de los Jesuitas)
fueron extinguidas o no entraron en funciones.

Con datos del 2003, el porcentaje de estudiantes en las universidades era de 70% , mien-
tras que en las instituciones de educacién superior no universitarias, era del 30%. (Véase
Garcia Guadilla, 2006)
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Durante la etapa colonial, se crearon 31 universidades, pero solo logra- ™37
ron sobrevivir 17 para el momento de la Independencia, como se observa en el
Cuadro 2. Después de la Independencia, y durante siglo y medio, o sea hasta
1950, se crearon 94 universidades, de las cuales 25 fueron de fundacién pri-
vada, o sea que s6lo se crearon 69 universidades publicas. Ahora bien, durante
poco més de medio siglo, o sea, de 1951 hasta el presente, la creacién de nuevas
universidades fue de tal magnitud (1.382), que representan el 93% de todas las
universidades creadas a través de casi cinco siglos de historia de la universidad
latinoamericana. Muchas de las universidades creadas en el tltimo periodo son
modestas instituciones que se autodesignan universidades, pero que no respon-
denalo quedebe ser una universidad, porlo cual han sido denominadas por sus
criticos de formas que dan cuenta de las limitaciones de las mismas.*

Por otro lado, del total de universidades creadas desde 1951 hasta la fecha,
el 72% son universidades privadas. Pero como se dijo para el caso de las institu-
ciones de educacién superior no universitarias, también las privadas, en términos
generales, son universidades de menor envergadura que las pablicas, por tanto, la
proporcién de estudiantes es menor en las privadas que en las pablicas.®

Periodo colonial

La universidad europea llega a América Latina, después de cuatro siglos y
medio de existencia en ese continente, donde fue su cuna bien entrada la edad
media. Ninguna otra institucion europea se ha extendido por el mundo entero
de la forma en que ocurrié con la universidad. El primer lugar del mundo don-
de se trasplantd esta institucion fue en América Latina.

En 1538, o sea, exactamente después de 450 anos de creada la Universi-
dad de Bolonia, considerada como la primera universidad europea,® se crea en
Hispanoamérica la primera universidad, la de Santo Domingo. Para ese mismo
afio en que se crea la primera universidad en Hispanoamérica, habia en Europa
alrededor de 80 universidades, de las cuales 14 eran espafiolas.”

La creacién de las universidades en Hispanoamérica se hizo a través de
cédulas reales y bulas papales. Durante el siglo XVI, Espana cred cuatro univer-

24 Este tipo de universidades han tenido diversas denominaciones, entre las que se encuen-
tran: «universidades patito» y «universidades garaje».

25  Con datos del 2003, aunque el porcentaje de estudiantes en el sector privado de toda la
educacion superior llegaba al 50%; sin embargo, el porcentaje de estudiantes universita-
rios en el sector privado, era solamente el 40% comparado con 60% en el sector publico.
Lo cual, de todas formas, es un porcentaje alto comparado con otras regiones del mundo.
(Véase Garcia Guadilla, 2006)

26 1088 se considera la fecha convencional. (Frujohff, 1996)

27 Estas son: Salamanca (1218), Valladolid (finales s. XIII), Lérida (1300), Barcelona (1450),
Zaragoza (1474), Palma de Mayorca (1483), Siguenza (1489), Alcald de Henares (1499),
Valencia (1500), Sevilla (1505), Toledo (1521), Santiago de Compostela (1526), Grana-
da (1531), Onate (1540). Las universidades de Palencia, Gandia y Osuna, solo sobrevi-
vieron unos afos (en el caso de Palencia) o varios siglos, (en el caso de Gandia, Osuna,
Burgo de Osma, Tortosa, Orihuela, Vic). (Véase Verger 1994)
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T—
32 Cuadro 3: Universidades latinoamericanas mas antiguas. Periodo hispanico (1)
Siglos Creacion
Universidades (2) Paises
Real Bula
cédula papal
1538 U. de Santo Domingo R. Dominicana

1551 1571 U. Nacional Mayor de San Marcos Peru

XVI 1551 1595 U. Nacional de México México
1594 1580 U. Tomista Santafé, Nuevo Reino de Granada Colombia
1622 1621 U. Javeriana Colombia
1622 1621 U. de Cérdoba Argentina
1622 1621 U. Mayor San Francisco Xavier Bolivia

XVII
1676 1677 U. San Carlos de Guatemala Guatemala
1680 1682 U. de San Cristébal de Huamanga Pert
1683 1681 U. de Santo Tomas en Quito (3) Ecuador
1692 1692 U. Nac. de San Antonio del Cuzco Peru
1728 1721 U. de la Habana Cuba
1721 1722 U. de Caracas Venezuela

XVIIL
1738 - U. de San Felipe en Santiago Chile
1791 -- U. de Guadalajara México

XIX 1806 -- U. de Mérida Venezuela
1806/12 - U. de Ledn Nicaragua

Fuente: Agueda Rodtiguez Cruz, La universidad en la América Hispanica, MAPFRE, 1995.

(1) No estan mencionadas 14 universidades que fueron creadas durante estos siglos, pero que
por diversos motivos (entre los que figuran la expulsion de los Jesuitas) fueron extinguidas, o no
entraron en funciones, o desaparecieron y después volvieron a aparecer, o se transformaron y
reaparecieron con otro nombre. Estas fueron:; U. de Santiago de la Paz (Rep. Dominicana), U.
de San Fulgencio (Ecuador), U. de Nuestra Sra. Del Rosario (Chile), U. de San Miguel (Chile), U.
de San Gregorio Magno (Ecuador), U. de San Ignacio de Loyola (Pert), U. de Mérida de
Yucatan (México), U. de San Nicolés, en Santafé (Colombia)., U. de Buenos Aires (Argentina),
U. de San Francisco Javier (Panamd); U. de la Plata (Bolivia); U. de Santo Tomiés (Ecuador); U.
de Popayan (Colombia); U. de Concepcion (Chile).

(2) Hay que tomar en cuenta que algunas universidades incluidas aqui no fueron propiamente
universidades en el periodo hispanico, sino academias o colegios con facultad para conferir
grados.

(3) Dej6 de existir después de la Independencia.

Pancal Inivl AN?2 indA 20

EMD1/N_2 AFVAR1E PM



Pensamiento universitario latinoamericano

sidades: Santo Domingo (con bula papal en 1538), San Marcos de Lima (que ™33
primero tuvo la bula papal de 1551y después cédula real de 1571); Universidad
Nacional de México (con cédula real en 1551 y bula papal en 1580), y Tomista

de Santafé, Nuevo Reino de Granada (que primero tuvo la bula papal en 1580,

y después la cédula real, en 1594).

El hecho de tener una cualquiera de las autorizaciones (de la Iglesia o
de la Corona) las convertia en universidades. Es por ello que en general, no se
suscitaba la cuestién de la separacién entre el dmbito privado de la religién y
el pablico, como sucederia en el siglo XIX. Después de la Independencia, de
las 17 universidades que sobrevivieron, todas fueron convertidas en universi-
dades nacionales, excepto las universidades colombianas de Santo Tomds y la
Javeriana.

Los siglos XVII y XVIII representan el periodo durante el cual Espana se
dedicé enteramente a crear universidades en Hispanoamérica, ya que en esos
dos siglos solo se crearon en la peninsula tres universidades,” mientras que en
Hispanoamérica se crearon 31.%

Periodo post Independencia hasta 1950

Después de la Independencia y hasta la mitad del siglo XX, o sea un
periodo de siglo y medio, se crearon solamente 94 universidades, 69 publicas
y 25 privadas. Hubo paises, como Colombia, Cuba, El Salvador, Guatemala,
y Reptblica Dominicana, donde no se cre6 ninguna universidad durante este
periodo, ni publicas, ni privadas. Por otro lado, durante el siglo XIX, se clausu-
raron algunas universidades.” Todo esto sugiere que los dos acontecimientos
mds importantes de este periodo, las independencias nacionales y el movimien-
to de Cérdoba, no influyeron para que aumentara la base social de la matricula
estudiantil en muchos paises.

Con la Independencia, las universidades consideradas mixtas en la Colo-
nia (fundadas por la coronay porlaiglesia) entraron aceleradamente en un pro-
ceso de conversién publica, a través del control del Estado sobre la educacién; a
la vez que emerge una primera ola de universidades privadas, las universidades
religiosas. Como senala Levy (1995),%" en la Colonia—a pesar de algunas excep-
ciones— no se planted la cuestién de la separacién entre el dmbito privado de la
religién y el dmbito publico, sino hasta después de la Independencia. **

28 Pamplona (1619, Cervera (1714-17), y Murcia (1783).

29  Adn cuando sélo perduraron 17 para el momento de la Independencia, como muestra el
cuadro 3.

30 En México, Chile, Argentina, Perti, Colombia, Ecuador, Venezuela y Costa Rica. (Tun-
nermann, 1999:91)

31  Importante estudioso del sector privado de la educacién superior en América Latina.

32 Siguiendo a Levy (1995), si bien en la Colonia, lo publico y lo privado no fueron rele-
vantes, a partir de la Independencia, con la separacién Estado-Iglesia, estos conceptos
se hicieron significativos. La hegemonia de lo publico que antes se habia mezclado de
manera natural con lo privado, dio lugar al surgimiento de la distincién entre lo ptblico y
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Cuadro 4: Creacion de universidades latinoamericanas.
Periodo Post- Independencia y 1950

No. de
Universida- Piblicas Privadas
des ¢readas
Colombia, Cuba, El Argentina, Bolivia, Colombia, Costa
Sin creacién Salvador, Guatemala, Rep. Rica, Cuba, El Salvador, Guatemala,
de Dominicana Honduras, Nicaragua, Panama,
Universidad Paraguay, Rep. Dominicana,
Uruguay, Venezuela
Chile, Costa Rica,
Solo una Honduras, Panama,
universidad Paraguay, Puerto Rico, Ecuador, Pert
Uruguay
2 Univs. Venezuela
3 Uniys. Nicaragua
4 Univs. Ecuador, Pert Chile, Puerto Rico, Brasil
5 Uniys. México
6 Univs. Argentina
7 Uniys. Bolivia
9 Uniys. Brasil
13 Univs. México
TOTAL: 69 25

Fuente: Cuadro 6, Anexo al final del capitulo.

Las universidades se orientaron cada vez més hacia las profesiones libera-
les, convirtiéndose en el brazo del Estado. Como se observa en el Cuadro 4, en
una buena parte de los paises no se crearon universidades privadas durante este
periodo, y el predominio de lo pablico fue absoluto.

Cinco universidades privadas catélicas son anteriores al siglo XX: 4 en
Colombia, 1 en Chile.** Fue en la primera mitad del siglo XX que se creé el
resto de las universidades privadas catdlicas. De las universidades privadas, eran
catdlicas las siguientes: 1 en Pertl, 4 en Brasil; 3 en Chile (mds la Catélica creada
antes); 5 en Colombia (ademds de las 3 creadas antes); 1 en Cuba (creada en
1946, pero que desapareci6 con la revolucién); 1 en Ecuador; y 1 en Venezuela
(creadaen 1953). Esta primera ola de universidades catélicas continué durante
la segunda mitad del siglo XX, pues las primeras universidades privadas de Ni-
caragua, Guatemala y Repiblica Dominicana fueron catélicas. Con excepcién
de México y Costa Rica, todos los sectores universitarios privados en Latino-
américa comenzaron con universidades catélicas.

lo privado, y aparecid lo privado como expresién institucional bajo la forma de «reaccién
catdlica», la primera ola de universidades esencialmente privadas.
33 También en el siglo XIX se creé una en Bolivia pero no llegé al siglo XX.
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Periodo 1951-2008 35

Este periodo, en solo medio siglo y lo que va de la presente década, hasido
el de mayor expansion de las universidades en América Latina y en el mundo.
En la regién, se crearon en total 1.382 (el 93% de universidades creadas en los
casi cinco siglos de historia).

A partir de la segunda mitad del siglo XX, el crecimiento del sector priva-
do es exorbitante, en términos del nimero de instituciones, llegando en el 2008
a casi mil universidades, como se observa en el Cuadro 6 (al final de este capi-
tulo). Junto a las religiosas® surgen otras formas privadas como: la «secular de
élite» y la de «absorcién de demanda».* La primera, como su nombre lo indica,
sirve a las élites; la segunda surge para atender demandas crecientes de un sector
que no puede pagar una educacién costosa de la opcién secular de élite, y que no
puede optar a la opcién publica (la mayoria de las veces por las dindmicas de se-

Cuadro 5: Creacion de universidades latinoamericanas. Periodo 1951-2008

No. de
Universidades Publicas Privadas
Creadas
Cuba, Honduras, Bolivia, Cuba, Honduras, Guatemala,
Menos de 10 Costa Rica, Panama, Puerto Rico, Uruguay
Paraguay
Entre 11-20 Chile, Colombia,
Ecuador, Venezuela
El Salvador, Venezuela,
Entre 21-30 Peru Paraguay
Entre 31-40 Argentina Nicaragua, Panama, Rep.
Dominicana
Entre 41-50 Argentina, Costa Rica
Ecuador, Colombia, Bolivia
Entre 51-60 Peru
Entre 61-70 Chile
Entre 80 -140 Brasil (82) México (140) Brasil (95)
Mis de 350 México (365)
TOTAL: 389 993

Fuente: Cuadro 6, Anexo al final del capitulo

34  Hasta ese momento eran todas catélicas pero, a finales del siglo XX, aparecen otras con
distintos signos religiosos, como las evangelistas.

35 Levy, 1995.
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736 leccién que se comienzan a implantar en este sector). También se encuentran
instituciones que se configuran entre las dos opciones, elitista y de absorcién de
demanda.* Dentro del modelo privado, en algunos casos del privado secular de
élite, aparece el modelo de universidad tecnoldgica, teniendo como ejemplo el
modelo norteamericano. En la segunda década del siglo XX, aparece el modelo
soviético en la region a través de su influencia en Cuba?; y en la tltima década
del siglo XX y comienzos del siglo actual, ademds de las dos formas de privado
nacional sefaladas, emerge una nueva forma: lo privado internacional, a través
fundamentalmente de nuevos proveedores transfronterizos.*®

También a partir de la década de los cincuenta comenzaron a aparecer
las ciudades universitarias en América Latina, como la Universidad Nacional
Auténoma de México, y la Universidad Central de Venezuela, ambas creadas
sobre la base de resaltar dimensiones arquitectdnicas y artisticas. Bogotd, Qui-
to, Sao Paulo y Brasilia siguieron el mismo patrén.*

PENSADORES Y FORJADORES: PRIMERA APRECIACION INTEGRADA *

Una apreciacion preliminar que produce la lectura de los veinte estudios
nacionales es la riqueza y diversidad de experiencias a las que se enfrentaron
los personajes que con voluntad y esfuerzos, han hecho historia en la vida de
la universidad latinoamericana. Estas historias muestran legados importantes
mezclados con esfuerzos a veces olvidados, y tratan de dar cuenta de cémo las
cosas fueron, no obstante, ;pudieron quizds ser de otro modo? A este periodo
corresponden los movimientos intelectuales de la Reforma, la Contrarreforma,
la Revolucién Cientifica y la Ilustracién. En Europa, si bien la Revolucién
Cientifica tuvo poco que ver con las universidades,*! por el contrario, la Ilustra-

36 Los paises que en América Latina tienen sectores privados con mayor proporcion de
matricula que los publicos son, Colombia, Brasil, Chile, Reptiblica Dominicana y El
Salvador, siendo la coexistencia de ambos sectores bastante diferente. Brasil y Colombia
tienen un sector privado con «absorcién de demanda» mayor que los otros dos subsectores
privados, catdlico y secular de élite. Sin embargo, en Colombia, aunque el modelo de
absorcién de demanda es mayor, existe también un subsector privado de elite de prestigio,
a diferencia de Brasil, donde el sector publico —aparte de algunas universidades catdli-
cas—sigue siendo el de mayor prestigio. En Chile la coexistencia de lo privado y lo ptiblico
tiende a converger, incluso en los aportes que otorga el Estado a ciertas instituciones del
sector privado, entre las que se encuentran algunas importantes universidades catélicas.

37 Véase Albornoz, 1993.

38  Véase Didou 2006, y Garcia Guadilla 2005.

39 Véase Albornoz, 1971.

40 Debido a que, para este capitulo, se han utilizado los estudios nacionales antes de su publica-
cién, los cuales forman parte del presente libro, no ha sido posible hacer referencia explicita
dela pdgina a que corresponde, cuando se hacen citaciones y se utilizan comillas.

41 Sinembargo, algunos autores consideran que si bien la Revolucién Cientifica—cuya esen-
cia reside en las transformaciones fundamentales de las conceptualizaciones de la natura-
leza, ocurridas principalmente en el siglo XVII-, fructificé fuera de las universidades, es
dificil entender cémo se podrian haber llevado a cabo sin la existencia previa de un corpus

Pancal Inivl AN?2 indA 2@ EMD1/N_2 AFVAR17 PM



Pensamiento universitario latinoamericano

cién, perme6 todas las instituciones de ensefianza. En Hispanoamérica estuvo  ~37
ausente la Reforma, presente la Contrarreforma, se sintieron poco los efectos
de la Revolucién Cientifica, y si estuvo presente la Ilustracion.

Los avances de las universidades en general han sido muy paulatinos, y
esto se observa incluso en la universidad europea. Por ejemplo, en el siglo XV1,
pocas universidades europeas contaban con una facultad de medicina que fun-
cionara bien. También ha habido periodos de franco desaliento, en los cuales
los intelectuales y cientificos se apartaron de las universidades y comenzaron a
organizar Academias y Sociedades.*? Este aspecto se verd reflejado también en
algunos paises de América Latina, durante los siglos XVIII y XIX.

Etapa colonial

Una caracteristica fundamental que se da en Hispanoamérica es que fue la
primera regién hacia donde se exportaron las universidades europeas en la época
de la colonia. En este sentido, Espafa constituye una gran excepcién entre las
potencias coloniales, en lo que se refiere a la fundacién de universidades europeas
fuera de Europa. Ello tiene que ver —senalan algunos autores— con la necesidad
de proveer sacerdotes y hombres instruidos para realizar tareas que de otro modo
caerfan en manos de aventureros venidos de Espafia en busca de enriquecimiento
fécil. Ahora bien, estas y otras explicaciones parecen quedarse cortas, cuando se
observa que otros imperios —Portugal, Inglaterra y Francia— lograron satisfacer
esas necesidades imperiales, sin haber creado ninguna universidad.

Durante la etapa colonial se observan interesantes diferencias entre quie-
nes eran los pensadoresy forjadores, dependiendo delos periodos en que partici-
paron en la construccién de la historia de las universidades. Si por pensadores se
considera los que idearon los modelos de universidad, entonces hay que remitir-
se ala peninsula, a aquellos quienes idearon los modelos de Salamanca y Alcala.
De ahi el cardcter «transplantado» de esta institucién en Hispanoamérica.

Tomando en cuenta lo anterior, en la etapa colonial sélo se podria hablar
de «forjadores», aquellos que implantaron las instituciones en estas tierras. Sin
embargo, como se observa a lo largo de los estudios nacionales, también se
fueron dando, a lo largo del tiempo, dindmicas endégenas que fueron diferen-
ciando el modelo transplantado, lo cual implica que también hubo pensadores.
Esto se comienza a observar a partir del siglo XVIII, con las influencias de la
Tlustracién que fueron infiltrdndose y entremezcldndose en las instituciones
y los paises, de acuerdo a caracteristicas y liderazgos intelectuales de diversa
naturaleza, que ya habian nacido en estas tierras.

Los forjadores, aquellos personajes que lucharon por la implantacién o
reforma de las universidades, como se observa en los estudios nacionales, creye-

coherente y abstracto de teoria cientifica —la base del curso universitario de artes—y sin la
presencia de conjuntos de estudiosos formados en sus métodos y lidiando con los proble-
mas que dicha teorfa creaba. (Porter, 1996)

42 Pedersen, 1976.
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33 ronenelvalordel conocimiento. Mds alld de que la corona o la iglesia cobijaran
finalidades marcadas por los intereses de sus reinos (del cielo o de la tierra); sin
embargo, en términos generales, aquellos que sobre el terreno gestionaron la
creacién de universidades, fueron hombres meritorios que visualizaron la gran
valia de las instituciones del conocimiento.

Entre los forjadores, hay que destacar la accién de los precursores, que
habiendo trabajado durante largos periodos de sus vidas gestionando la crea-
cién de universidades, morfan antes de ver concluidos sus esfuerzos, y era mds
adelante cuando se terminaba con éxito el adelanto de sus gestiones.®

La dedicacién de los precursores y los fundadores fue de una magnitud
inusitada, debiendo solicitar repetidas veces por boca de prelados y gobernantes,
luces y conocimientos, en ocasiones —como el caso de Caracas que Leal (2008)
evoca— para posesiones olvidadas del imperio ultramarino espafol en el Caribe.
No fue tarea fécil en los siglos XVI, XVII y XVIII —continda Leal-, la creacién
de instituciones universitarias en estos dilatados territorios. «Los trdmites ante
las autoridades absorbian a veces varios afios: los interesados o promotores, ge-
neralmente algin prelado o comunidad religiosa, enviaban a la corte de Madrid
sus procuradores, bien provistos de cartas comendatias y de razones e informa-
ciones. El monarca pasaba al Real Supremo Consejo de Indias el examen de la
suplica, y se iniciaba entonces el expediente. A continuacidn, la Corona reque-
rfa informaciones, sobre todo de cardcter econémico, para cerciorarse si habia
rentas bastantes y personal calificado para sostener con decoro los estudios. Si
los informes resultaban satisfactorios, el rey expedia la real cédula de fundacién
expresando en ella las facultades y privilegios que concedia.»

Las gestiones para la creacién de universidades generalmente partian de
las siguientes instancias: cabildo secular, cabildo eclesidstico, gobernadores,
6rdenes religiosas como los dominicos, franciscanos, agustinos, jesuitas.* Se
repite en muchos paises la competencia de las 6rdenes religiosas para tener
un mayor incidencia en el dmbito de la educacién y una mayor difusién de la
tendencia teoldgica que la orden propugnaba. Esta competencia se observa con
mayor vigor con la ofensiva educativa de los jesuitas, durante el tiempo que
permanecieron en estas tierras.

A continuacidn se hace referencia a los pensadores/forjadores que mds
destacan en la etapa colonial, expuestos exhaustivamente en los estudios nacio-
nales, a través de semblanzas que se encuentran contextualizadas en los capitu-
los correspondientes.*

43 Vemos, entre otros, los casos de Pedro Augustin Morell de Santa Cruz, en Cuba; Antonio
Gonzilez de Acufia, y Diego de Bafios, en Venezuela; fray Cristébal de Torres, en Co-
lombia. En Nicaragua, el padre Rafael Agustin Ayesta.

44 En algunos casos, pocos, también se sefialan apoyos de otros grupos relacionados con la
sociedad civil, como se observa en el estudio de Costa Rica.

45 Quiénes fueron los fundadores de cada una de las universidades en esta etapa estd clara-
mente detallado en el capitulo de Rodriguez Cruz.
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Entre los forjadores que crearon las primeras universidades del siglo XVI 39
se destacan algunos nombres como los siguientes: en Perd, el obispo Tomads
de San Martin (1482-1555), fundador de la Universidad de San Marcos de
Lima,* y el virrey Francisco Toledo (1515-1584).” En Guatemala, obispo
Francisco Marroquin (1478-1563).% En Venezuela: obispo Juan José Escalo-
nay Calatayud 1677-1737). %

En la Universidad de México, en el siglo XVII, se destaca el obispo Juan
de Palafox y Mendoza (1600-1659) cuyas constituciones tuvieron gran reper-
cusién en la historia de esa universidad, pues atin cuando los primeros estatutos
fueron de Pedro Farfén, los que transcendieron fueron los de Palafox.”

46 Aunque para la creacién de la Universidad de Lima hubo varios personajes asociados a
su creacién, sin embargo, nos dice Rodriguez Cruz (2008), «el alma del proyecto fue fray
Tomds de San Martin, al que se considera fundador de la Universidad de Lima». En Perd,
el prestigio de San Martin como académico y su fama de hombre capaz y justo, lo convir-
tieron en varias ocasiones en drbitro de las disputas de los encomenderos, conquistadores
y hombres de gobierno y de iglesia, para lograr la convivencia pacifica de los peninsulares
y un mejor trato para los indigenas. También Tomds de San Martin se sefiala como uno de
los precursores de la Universidad de Santo Domingo.

47 Lleg6 al virreinato en 1567 y pronto intervino en la vida académica. La dot de rentas y
de leyes, siendo autor del derecho universitario. Dio a la universidad tres cuerpos legis-
lativos. Fue un forjador por el apoyo que brindé para la secularizacién de la universidad
(autorizd a nombrar un rector laico), por las rentas que le proveyd, y por la aprobacién de
las primeras constituciones del propio claustro (1571) que servirdn de base para las poste-
riores que permanecerdn vigentes por los dos siglos posteriores de existencia. Instituyd las
cinco facultades: Artes, Cdnones, Leyes, Teologia y Medicina. (Rodriguez Cruz, 2008: y
Rodriguez Chévez, 2008)

48  Dominico, hizo las primeras gestiones para la creacién de la Universidad de Guatemala,
con la fuerte conviccién de que la educacién era indispensable para la convivencia pacifi-
ca. Llegé a dominar la lengua quiché y formé a los primeros maestros en lenguas indige-
nas. En las postrimerias del siglo XVII, esta universidad también experimenté la influen-
cia de la ilustracién borbdnica impulsada por Carlos I1I, y —como sefiala Tunnermann en
su capitulo sobre Nicaragua— fue el Alma Mater de los universitarios nicaragiienses que
contribuyeron a fundar la Universidad de Leén de Nicaragua. «Desde la duda metédica
de Descartes a la teorfa newtoniana de la gravitacién, hasta los experimentos de Franklin
sobre la electricidad o los tltimos desarrollos en hidrdulica, dificilmente exist{a un pro-
blema que no se haya expuesto o analizado durante la tltima mitad del siglo XVIIL. (Tate
Lanning, 1956, en Tunnermann, 1999)

49 Fundador de la Universidad de Caracas. Fue un promotor de la cultura y la ilustracién
en general. Una de las razones por las cuales el obispo Escalona y Calatayud y los ediles
solicitaron la ereccidn de la universidad fue para que la ilustracién no se convirtiera en
monopolio de los adinerados sino de los inteligentes, ya que ocurria que los estudiantes
pobres no podian desplazarse a las Universidad de México (por lo costoso), ni a Santa Fe
(por los caminos dsperos y rios caudalosos) y menos a Santo Domingo (por el peligro de
los huracanes y piratas. (Leal, 2008)

50  Las constituciones de Palafox estuvieron en vigor durante el periodo colonial, desde
1671. Uno de los puntos importantes de la reforma fue la disposicién de que no todos
los clérigos y sacerdotes podian ser considerados como candidatos al rectorado, con ello
garantizaba que la institucién estuviese bajo el control inmediato del Imperio. Después de
la reforma de Palafox, los estatutos no tuvieron mayores modificaciones hasta la clausura

de la Universidad por Maximiliano, en 1863. (Steger, 1974)

Pancal Inivl AN?2 indA 20 EMD1/N2 AFVAR-12 PM



Pensadores y forjadores

40 En el siglo XVIII aparecen en escena pensadores y forjadores nacidos en
Hispanoamérica, con ideas reformadoras derivadas de la [lustracién, la mayo-
ria directamente asociadas a la reforma ilustrada de Carlos III. Entre ellos se
destacan varios. En Colombia, Francisco Moreno y Escandén (1736-1792).°!
En Chile, Tomés de Aziia (1700-1769).°* En Perd, José Baquijano y Carrillo
(1751-1817), >3 y Pablo Olavide (1725-1803).>* En Ecuador, Francisco Ja-
vier Eugenio de Santa Cruz y Espejo (1747-1795),% y José Mejia Lequerica
(1777-1813).5¢ En Cuba, Juan Francisco Chacén y Rodriguez de Pez.”” En

51 Nacido en Colombia, protector de los indios. En 1774 se le encomends la elaboracién de un
plan para fundar una universidad publica, baséndose en la reforma ilustrada de Carlos III. El
plan introducia autores que figuraban en el plan de reforma ilustrada, como el estudio de las
matemdticas de Wolfy la fisica de Newton. Sin embargo, esta reforma no se pudo llevar a cabo,
por rivalidades con la comunidad de Santo Domingo. Sus escritos e informes son reveladores
respecto a la situacién del Nuevo Reino en la segunda mitad del siglo XVIIL. (Burbano, 2008)

52 Para la creacién de la Universidad de San Felipe de Chile, fue decisiva la actuacién de
quien fuera después su primer rector.

53 Personaje nacido en Lima, egresado de la Universidad de San Marcos, con doctorado en
Cénones y Leyes, y también abogado de la Real Audiencia de Lima, y después tuvo a su
cargo la cdtedra del Instituto. Entre sus funciones ejercié la de «protector general de los
indios existentes en su jurisdiccién». Promovi6 un importante intento de reforma, pero
no se llevé a cabo debido a su posicién critica a la politica de los gobiernos virreinales, por
lo cual desplaza su actividad intelectual a la Sociedad Académica Amantes del Pais, grupo
de intelectuales liberales precursores de la Independencia. Publicé una Historia de la Real
Universidad de San Marcos de Lima.

54  Otro personaje nacido en Lima, quien propuso un plan de estudios para la reforma uni-
versitaria de todo el reino de Espafia. Egresado de la Universidad de San Marcos, Trabé
amistad con pensadores e intelectuales franceses de la ilustracién y, en Espana, se le enco-
mendé un plan de estudios para la reforma universitaria. El plan de reforma que data de
1768, fue acompafado de un diagndstico de las universidades del reino espanol donde
quedan en desventaja las universidades hispanas en relacién a las otras de Europa. A Ola-
vide se le considera un pensador cuyas ideas se orientaron a modernizar la universidad y
ponerla mis a tono con las necesidades de la sociedad. (Rodriguez Chdvez, 2008)

55 Nacido en Ecuador, de condicidn mestiza, es una de las personalidades més significativas
de esa etapa histérica, refiere Cérdenas Reyes (2008) al referir aspectos de su vida. Critico
del sistema de educacién implantado por el clero, en 1791 fundé la Sociedad de Amigos del
Pafs, siguiendo la tendencia metropolitana y americana de difusién de la modernidad.

56 Otro hombre de la Ilustracién ecuatoriana, introdujo la fisica la filosofia cartesiana, y fue
el primer ecuatoriano en describir la flora del pais empleando la clasificacién de Linneo
(Cérdenas Reyes 2008). Para Steger (1974) José Mejia Lequerica es considerado una de las
figuras mds impresionantes que surgieron en la época de la «universidad hacienda» y que,
al mismo tiempo debia convertirse en uno de sus superadores, a pesar de haber venido
de una condicidn social de carencia de medios econédmicas y nacimiento ilegitimo. Se le
considera un ejemplo de un esfuerzo extraordinario por realizar una reforma universi-
taria desde adentro. La transformacion de Mejia en orador parlamentario nos muestra
claramente el cambio de las concepciones de la clase universitaria criolla. Sus discursos
parlamentarios, sus escritos polémicos y la politica de su fraccién, apuntan siempre a la
«americanizad» de las provincias que representan él y sus companeros. (Steger, 1974)

57  Fue rector en cinco ocasiones de la Universidad San Jerénimo de La Habana y siempre
luché por renovarla. En 1765 propuso la creacién de una cdtedra de fisica experimental,
lo que constitufa algo muy avanzado para su época, donde habia predominado un estric-
to escolasticismo. Aunque la solicitud fue ignorada, su labor y la de otros pensadores y
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Nicaragua, el presbitero Tomds Ruiz (1777-1824).°® En Guatemala, padre 77
José Antonio de Liendo y Goicoechea (1735-1814).”En Venezuela, Baltazar
de los Reyes Marrero (1752-1809).%° En Argentina, cabalgando entre el siglo
XVIII y XIX, Gregorio Funes (1749-1829).%' En Paraguay se hace referencia a
la importancia de las 6rdenes religiosas —dominicos, jerénimos y jesuitas—en la
educacion elemental y bdsica, asi como en la superior, ain cuando no se logré
concretar la creacién de ninguna universidad.®* Sin embargo, se reconoce que
el guarani, Unica lengua aborigen escrita de la América Latina e idioma oficial
del Paraguay, junto con el espanol, hubiera desaparecido sino hubiera sido por
trabajo paciente de los misioneros-cientificos jesuitas.®

Hasta aqui hemos expuesto forjadores/pensadores de los siglos XVI-
XVIII. Como se ha podido observar, solamente cinco de ellos, los correspon-
dientes alos siglos XVIy XVII, fueron obispos (y un virrey) nacidos en Espana;
sin embargo, los personajes del siglo XVIII todos son nacidos en Hispano-
américa, y la mayoria con ideas ilustradas, algunos de los cuales propusieron
importantes reformas. También se pudo observar que, algunas de esas reformas
no se pudieron concretar, en ocasiones por causa de rivalidades y en otras por
dificultades econémicas.

forjadores de la universidad cubana de la primera mitad del siglo XIX ha sido altamente
valorada, no solamente por el tesén por modernizatla, sino también porque encontrd
activa recepcion en una joven generacion universitaria, que en la segunda mitad del siglo
XIX emprenderfa, junto a otros sectores populares, la lucha por la Independencia. Entre
ellos, Calos Manuel de Céspedes, y José Marti. (Guadarrama, 2008)

58  Nacido en Nicaragua, conocido como el padre-indio, fue el primer indigena de raza pura
que se gradud de Derecho en la Universidad San Carlos de Guatemala y con todos los
honores. Ademds fue un profesor brillante, siempre con una posicién ilustrada y liberal,
En 1796, alos 17 afios, defendid la tesis de que «en las doctrinas de Filosofia no es la auto-
ridad, sino la razén la que debe buscarse», tesis que se inscribia en la linea de la renovacién
ilustrada de los estudios universitarios, que mds tarde llevaria al Seminario de Leén, don-
de trat6 de superar la escoldstica que imperaba e imponer el espiritu de la Ilustracion. El
padre Ruiz, en 1813, participa en conspiracionesy es hecho preso. Mds adelante en 1819,
ya libre, viaja a México donde muere. Uno de sus alumnos, Rafael Francisco Osejo, llevd
estas ideas a Costa Rica, convirtiéndose en un gran propagandista de las ideas indepen-
dentistas. (Tunnermann, 2008)

59 Reformador de los estudios universitarios en la Universidad de San Carlos de Guatemala.
Fue quien introdujo en Centroamérica las ideas de la Ilustracién.

60  Nacido en Venezuela y fundador de los estudios de Filosoffa Moderna.

61 Nacido en Cérdoba, Argentina, hizo estudios en la Universidad de Alcald donde pudo
observar las ideas de la Ilustracién que, como se ha sefialado, caracterizan la reforma uni-
versitaria de Carlos III para Salamanca de 1771, ala vez que tomé contacto con el pensa-
miento cientifico imperante en Europa, con una nueva concepcion del Estado, y donde
conocié el nuevo estilo republicano del Plan de Alcald de Henares de 1772. De ahi quizés
las influencias de ambas universidades. Fue rector de la Universidad de Cérdobay bajo su
rectorado, se elaboré un nuevo Plan de Estudios y se crearon nuevas cdtedras relacionadas
con las ciencias exactas (geometria, aritmética, algebra). Para algunos autores, Funes fue
uno de los representantes més sobresalientes del nuevo espiritu ilustrado. (Marafién y
Casado, 2007:22)

62 Rivarola, 2008.

63 Steger, 1974.

Pancal Inivl AD?2 indA 41 EMD1/N2 AFVAR-12 PM



Pensadores y forjadores

%) Debido al atraso en que se encontraba la mayoria de las universidades en
el siglo XVIII, comienzan a surgir, a partir de entonces, academias y sociedades
cientificas fuera de las universidades, de la misma forma que habian aparecido
en Europa un siglo antes, por los mismos motivos. También se implementaron
reformas importantes en instituciones de educacién superior como los colegios,
llegando algunos a opacar alas universidades. Un ejemplo de esto es el Convicto-
rio de San Carlos, en Pert, fusion de los colegios reales San Martin y San Felipe,
donde el peruano Toribio Rodriguez de Mendoza (1750-1825), fue el artifice
de la modernizacién de los estudios de Derecho. Introdujo el Derecho Natural
y de Gentes, las teorfas de Descartes, Newton, asi como los estudios de astro-
nomia, fisica y mecdnica. La otra renovacién se dio en el Colegio de Medicina y
Cirugia de San Fernando, también en Perd, con Hipélito Unanue, nacido en
Arica, en 1755, y rector del colegio. Aplica los métodos de las ciencias naturales
para el estudio de las plantas del Pert. En su curso de anatomia predominé la
practica y la experimentacién. La formacién médica requeria del conocimiento
de las matemdticas, la fisica y la quimica. (Rodriguez Chdvez, 2008)

En Colombia se senalan los cambios producidos en el Colegio Mayor del
Rosario, a raiz de la expedicién botdnica, que duré 33 anos, y que fue coor-
dinada por el médico espafiol José Celestino Mutis (1732-1808). Debido al
impacto que tuvo, fue considerada como una academia cientifica.

En Chile, Manuel Salas fundé la Academia de San Luis (1797) con la
intencién de ir més alld de las reformas borbdnicas que, aunque con un fuerte
énfasis en el conocimiento prictico, no lograron cambiar el cardcter de la insti-
tucién. La educacién brindada en esa academia se orienté al desarrollo agricola,
industrial y minero.® Otros chilenos, como Juan Egafia y Camilo Henriquez
compartieron los intereses de Salas y de hecho ellos tres fundarfan mds adelante
el famoso Instituto Nacional.®

En Cuba, en el Colegio Ignaciano de San José, antes de la expulsién de los
Jesuitas, se desarrollaba la fisica experimental, y el Real Colegio Seminario de San
Carlos y San Ambrosio, creado en 1774, era mds avanzado que la Universidad
de La Habana, donde destaca la labor del dominico cubano José Agustin Ca-
ballero (1762-1835).

En este periodo hubo también personajes hispanoamericanos que tuvie-
ron impacto en Espafia como pensadores/forjadores, entre ellos, el dominico
nacido en Santo Domingo en 1773, Francisco Javier Caro y Torquemada.
Estudié en la Universidad de Santo Tomds de Aquino de Santo Domingo, y

64  Seincluyeron disciplinas como matemdticas, astronomia y anatomia, las teorfas de Ga-
lileo y Copérnico y de Newton. Esta expedicién ha sido considerada como la expedicién
botdnica que provocd un cambio radical en los estudios cientificos de Nueva Granada.
(Burbano, 2008)

65 Jaksic, 2008.

66  ElInstituto se cred en el siglo XIX integrando varias instituciones coloniales, como la
Universidad de San Felipe, la Academia de San Luis, el Colegio Carolino y el Seminario
Conciliar.
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continud jurisprudencia en la Universidad de Salamanca. Fue elegido rectorde ™43
la Universidad de Salamanca en 1798.%

Antes de terminar este periodo, es importante fijar la atencién sobre el im-
pacto de la imprenta en su relacién paulatina y silenciosa con la universidad. La
imprentallegé a Hispanoaméricaa menos de unssiglo de que laimprenta de Guten-
berg fuera creada en 1450. Al primer pais donde lleg fue a México, en 1539, o sea
unos pocos afios antes de crearse la primera universidad de ese pais (1591). Algunos
de los impresores que habian llegado a México se trasladaron a Lima en 1580, lla-
mados por los jesuitas de Lima, pues habia demanda por parte de la nueva Univer-
sidad de San Marcos. También fue mexicano un impresor que en 1660 se trasladaa
Guatemala. En 1705, los jesuitas introducen la primera imprenta en Paraguay para
traducir obras religiosas al guarani. En 1707 se establece laimprenta en La Habana,
en 1789 en Venezuela, en 1808 en Brasil.*®® La experiencia de introduccién de la
imprenta ha sido, pues, muy variada de acuerdo a los paises. ¢

A finales del siglo XVIII la imprenta sirvié también para publicar gacetas
y periédicos, fenémeno que se acrecent6 en el marco de los movimientos de
Independencia, en los cuales los periédicos jugaron un papel muy importante
para apoyar las actividades independentistas.

Es preciso senalar también la importancia del papel que tuvieron algunos
delos pensadores/forjadores y las universidades como espacio de formacién y dis-
cusién, en los precursores y préceres de los movimientos por la Independencia.

De la Independencia hasta nuestros dias

En los estudios nacionales que se examinan en este andlisis preliminar
integrado, se consiguen alrededor de 150 pensadores/forjadores, entre los cua-
les prevalecen los hombres.” Este centenar y medio de personajes son los que
han volcado sus voluntades en la construccién de la institucién universitaria,
en periodos con muchas dificultades y en otros periodos menos, pero en todos
los casos, con grandes esfuerzos como se observa al leer los estudios nacionales
presentes en esta publicacién.

Durante el siglo XIX, son menos los personajes que aparecen, (alrededor
de 35), cifra similar a la del periodo colonial. Sin embargo, en el siglo XX, son
mds de un centenar los protagonistas que estdn presentes.

Entre los personajes que se senalan en los estudios nacionales, aparecen
algunas figuras que han sido mds conocidas a nivel regional como por ejemplo,

67  Mejia-Ricart, 2008.

68 Ferndndez de Zamora, 1994, Leal, 2008, Universidad de Campinas, 2008.

69  Uno delosestudiosos méds importantes sobre la historia de la imprenta en Hispanoamérica,
José Toribio Medina, hace la siguiente clasificacién de acuerdo ala produccién de laimpren-
ta: en un primer momento, inmediato a la conquista, abundan las gramdticas y vocabularios
de lenguas aborigenes; mds adelante aparecen grandes crénicas de las érdenes religiosas,
las vidas de santos, breviarios, etc.; por tltimo, aparecen las relaciones de fiestas oficiales o
académicas y las severas obras teoldgicas del siglo XVIII. (Pifiero Ferndndez, 2000)

70  Solamente se menciona un reducido niimero de de mujeres.
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44 para solo mencionar algunas, Domingo Faustino Sarmiento y Andrés Bello,
ambos en el siglo XIX, o como Darcy Ribeiro en el siglo XX; sin embargo,
resulta satisfactorio encontrarse con trayectorias de muchos otros interesantes
y valiosos personajes, para tener una compresiéon mds completa y justa de los
afanes y experiencias que se han dado en cada uno de los paises.

Entrelosdistintos personajes nombrados, presentes en el siglo XIX, se puede
senalar. En Argentina: Gregorio Funes (1749-1829),”' Juan Maria Gutiérrez
(1809-1878), Joaquin V. Gonzalez (1863-1923), Juan B. Terdn (1880-1938),
ademds de Sarmiento. En Chile: Valentin Letelier (1852-1919), ademads de
Andrés Bello. En Bolivia: Tomads Frias Ametller (1805-1884. En Colombia:
Mariano Ospina Rodriguez (1805-1885), José Maria Samper (1828-1888),
Justo Berrio (1827-1875), Nicolds Pinzén (1859-1895). En Costa Rica: José
Maria Castro Madriz (1818-1892), Félix Arcadio Montero (1850-1897).
En Ecuador: Vicente Solano (1791-1865), Benigno Malo Valdivieso (1807-
1870), Gabriel Garcia Moreno (1821- 1875), En El Salvador: Dario Gonzi-
lez (1855-1900), Francisco Esteban Galindo (1850-1896), David J. Guzmin
(1846-1927. En Guatemala: Juan José de Aycinena (1792-1865). En Hondu-
ras: José Trinidad Reyes y Sevilla (1797-1855), Ramén Rosa (1848-1893),
Adolfo Ziniga (1835-1900). En México: Gabino Barreda (1820-1881).
Cayetano Heredia (1797-1861), Francisco Garcia Calderén y Landa (1834-
1905), Manuel Gonzélez Prada (1844-1918).”2 Republica Dominicana: Fer-
nando Arturo de Merifio (1833-1906) (puente).”” Uruguay: Ddmaso Antonio
Larrafiaga (1771-1848), José Pedro Varela (1845-1879), Carlos Maria Rami-
rez (1847-1898). Venezuela: José Maria Vargas (1786-1854).

En el siglo XX, se destaca la presencia de mds de un centenar, entre los que
se encuentran, en Argentina: Deodoro Roca (1890-1942) (Federacién Univer-
sitaria de Cérdoba) (1918), José Luis Romero (1909-1977), Risieri Frondizi
(1910-1985, Alberto Taquini (1935-). En Bolivia: José Antonio Arze y Arze
(1904-1955), Leonor Ribera Arteaga (1906-1984), Arturo Urquidi Morales
(1905-), Ricardo Anaya Arze ((1907-1997), Abelardo Villalpando (1909-
1997), Pablo Ramos Sdnchez (1937-). En Brasil: Manuel Bergstrom Lourengo
Filho (1897- 1970), Anisio Spinola Teixeira (1900 1971), Fernando Azevedo
(1894-1974), Francisco Luis Da Silva Campos (1891- 1968), Gustavo Capa-
nema (1900- 1985), Dumerval Trigueiro Mendes (1927-1987), Paulo Freire
(1921-1997), Darcy Ribeiro (1922-1997), Florestan Fernandes (1920-1996).
En Chile: Enrique Molina (1871-1964), Jorge Millas (1919-1982). En Colom-
bia: Rafael Maria Carrasquilla (1857-1930), Félix Restrepo s.j. (1887-1965),
Germin Arciniegas (1900-1999), Alfonso Lépez Pumarejo (1886-1959), Luis
Lépez de Mesa (1884-1967), Agustin Nieto Caballero (1889-1975), Gerardo
Molina (1906-1991), Alfonso Borrero Cabal (1923-2007). Costa Rica: Rodri-

71 Quien cabalga entre dos siglos.
72 Puente con el siglo siguiente.
73 Puente con el siglo siguiente
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go Facio Brenes (1917-1961). Cuba: José Enrique Varona (1849-1933), Ma- 5
nuel Sanguily (1849-1925), Julio Antonio Mella, 1903-1929), Juan Marinello
(1898-1977), Fernando Ortiz (1881-1969), Ernesto (Che) Guevara (1928-
1967), Fidel Castro (1926-). Ecuador: Alfredo Espinosa Tamayo (1880-1918),
Pablo Arturo Sudrez (1889-1945), Julio Enrique Paredes (1897-1980), Carlos
Cueva Tamariz (1898-1991). El Salvador: Alberto Masferrer (1868-1932),
Serbelio Navarrete (1879-1952), Menjivar Larin (1935-2000). Guatemala:
Carlos Martinez Duran (1906-1974). México: Justo Sierra (1848-1912), La-
zaro Cirdenas Del Rio (1895-1970), José Vasconcelos (1882-1959), Ezequiel
A. Chévez (1868-1946), Gémez Marin (1897-1972). Nicaragua: Santiago Ar-
giiello (1871-1940), Luis H. Debayle (1856-1938), José Santos Zelaya (1853-
1919), Mariano Fiallos Gil (1907-1964). Panam4: Harmodio Arias Madrid
(1886-1960), José Pezet Arosemena (1888-1963), Octavio Méndez Pereira
(1887-1954), Jeptha B. Duncan (1885-1977), Ricaurte Soler (1932-1994).
Pert: Manuel Vicente Villardn (1873-1958), Alejandro Deustua (1849-1945),
José Carlos Maridtegui (1895-1930), Victor Andrés Belaunde Diez Canse-
co (1883-1966), Victor Radl Haya de la Torre (1895-1979), Julio César Te-
llo Rojas (1880-1947), José Antonio Encinas (1886-1958), Antenor Orrego
(1892-1960), Luis Alberto Sdnchez (1990-1994), Felipe Mac Gregor (1914-),
Augusto Salazar Bondy (1925-1974), Honorio Delgado (1892-1969), Javier
Pulgar Vidal (1911-2003). Puerto Rico: Antonio Barcelo (1868-1938), Car-
los Charddn (1931-1936), Juan B. Soto (1937-1941). Reptblica Dominicana:
Santiago Monsefior Hugo Polanco Brito (1918-1996). Uruguay: José Enri-
que Rodé (1872-1917), Carlos Vaz Ferreira, (1872-1958), Mario Cassinoni
(1907-1966), Oscar Maggiolo (1920-1980). Venezuela: Francisco De Venanzi
(1917-1987), Caracciolo Parra Olmedo (1819-1908), Pedro Rincén Gutié-
rrez (1923-2004), Francisco Eugenio Bustamante Urdaneta (1839-1921), Je-
sts Enrique Lossada (1892-1948), Alejo Zuloaga Egusquiza (1853-1923).

En cuantoalos pensadores/forjadores que cabalgan entre el siglo XX y XXI,
cualquier escogencia supone exclusiones que pudiesen ser injustas, por tanto es
dificil presentar nombres, pues son muchos, y resulta dificil establecer los mds
meritorios. En este sentido, en los capitulos correspondientes a los estudios na-
cionales se pueden observar algunos que han sido mencionados por los autores de
los estudios, atin cuando hay que tomar en cuenta que, en algunos paises, no han
sido nombrados los que tendrian que estar en este grupo, debido probablemente
ala dificultad de calibrar situaciones muy cercanas o por otros motivos. ’*

Como se observa mds detenidamente en la lectura de los estudios naciona-
les, una gran parte de los pensadores/forjadores mencionados han sido fundado-
res y/o rectores de universidades. Entre ellos, hay algunos que también han sido
ministros, y en algunos pocos casos, presidentes del pais. Otros han sido mencio-

74 Porejemplo, en el caso de Chile, el autor solo considerd a los pensadores, de ah{
la ausencia de algunos forjadores y analistas que han tenido repercusion en la
escena nacional y regional.
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46 nados por llevar a cabo importantes reformas, coincidiendo con cargos de recto-
res y fundadores, como fue Andrés Bello; Gregorio Funes, José Marfa Gutiérrez,
Joaquin V. Gonzélez, en Argentina; José Hipélito Unanue, en Pert; Justo Sierra
y José Vasconcelos, en México, Anisio Teixeira y Darcy Ribeiro, en Brasil, entre
muchos otros, detallados elocuentemente en los estudios nacionales.

En un solo caso, Colombia, se ha mencionado a «los empresarios» como
forjadores. En vdrios estudios se menciond a «profesores extranjeros» que los
paises contrataron, generalmente para incorporar ensefianza o investigacién
relacionadas con las ciencias y/o las técnicas.

También los estudiantes aparecen como pensadores/forjadores. En el
caso de Cuba se menciona especialmente a Julio Antonio Mella (1903-1929).
Pero los miés significativos a escala regional son los personajes que lideraron
el Movimiento de Cérdoba, especialmente los argentinos: Deodoro Roca
(1890-1942) y Gabriel del Mazo (1898-1979). Los congresos de estudiantes,
el cogobierno, la preocupacion social, fueron dejando huellas en cada pais con
distintos grados de impacto.

Aunque algunos pensadores/forjadores de la primera mitad del siglo XIX
todavia sustentan posiciones de la Ilustracién, a finales de la segunda mitad
de ese siglo y primera del XX, predomina el positivismo. El culto a la ciencia,
la supremacia de la razén, el laicismo a ultranza, se imponia en las reformas
universitarias propuestas. El positivismo se da con mayor fuerza en unos paises
que en otros,’® pero impregné la mayoria de ellos. Diaz Genis (2008) al referirse
al caso de Uruguay, sefala: «Es interesante ver que si bien la escoldstica, por
diversas razones histéricas, no adquirié mucha fuerza en nuestro pais, como
si sucedi6 en muchisimos paises de América Latina, el positivismo tuvo por el
contrario, una influencia capital (aun no hemos podido evaluar del todo hasta
qué punto ha calado hondo en nuestra identidad nacional, mental y cultural)
en realidad, ésta fue nuestra ‘escoldstica’».

Como reaccién emergié el idealismo, uno de cuyos representantes fue
José Enrique Rodé en Uruguay.”” En el caso de Chile, la reaccién contra el

75 En Argentina, se sefialan los cientificos alemanes como Germdn Burmeister, que fueron
contratados para colaborar con el desarrollo de la investigacion cientifica, en la época de
Sarmiento. En Pert: el polonés educado en Francia: Eduardo Juan de Habich, para cola-
borar con el avance de la educacién profesional técnica, y Georges Vanderghem, y otros
tres agronomos, para organizar y dirigir la Escuela Nacional de Agricultura y Veterinaria,
que en 1960, fue reconocida como universidad; el francés Jorge Dintilhac, fundador y
rector de la Universidad Catélica, que después se convertird en Pontificia Universidad
Catélica del Perti. En Repuiblica Dominicana, el puertorriquefio Eugenio Maria de Hos-
tos (1839-1903) que colaboré en la organizacién de la Escuela Normal. En Honduras
el venezolano Luis Beltrdn Prieto Figueroa (1902-1993), y el estadounidense Wilson
Popenoe (1892-1975), para colaborar con la Escuela Normal.Y asi, muchos otros.

76  Generalmente se mencionan a México, Chile, y Brasil como los paises donde mayor
impacto tuvo el positivismo en la regién.

77 Véase Diaz Genis, 2008.
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positivista Letelier, fue de Molina, con influencia de la fenomenologfa. * En %7
México, José Vasconcelos, entre cuyas obras figura estd La raza cdsmica.

En cuanto al modelo de universidad después de la Independencia, como
se ha sefialado anteriormente, se observa, en la mayoria de los pensadores/for-
jadores —especialmente en el siglo XIX— la influencia del modelo napolednico
profesionalizante, ello a costa del cierre de universidades, constituyendo insti-
tutos y facultades fragmentadas. Sin embargo, también es importante estudiar
mis de cerca los modelos que, con influencias extranjeras, lograron hacer una
sintesis deseable y ser exitosos para su época, como fue en el siglo XIX el modelo
de Andrés Bello” en Chile, y José Maria Vargas, en Venezuela.®

Durante la segunda mitad del siglo XIX en América Latina se producen
iniciativas endégenas en la creacién de las mds diversas formas de asociacién
cientifica, en la conformacién de circulos intelectuales que auspician el debate
de ideas sobre el conocimiento y las realidades nacionales. En este sentido, se
fundan institutos, academias, ateneos, todo tipo de asociaciones cientificas,
que, en ciertos casos, sustituyen a los centros universitarios. Tal auge intelectual
y cientifico tuvo mucho que ver con el fuerte ascendiente del positivismo euro-
peo en la regién, y siguié una tendencia que también se observé en Europa. En
ese periodo hubo también importantes figuras que tratan de encontrar rumbos
locales en medio de las situaciones adversas.

En el siglo XIX, aument6 la creacién de imprentas en todos los paises de la
regi6én. Se incrementd la publicacién de libros, revistas, diarios, multiplicindose
las publicaciones informativas, politicas, literarias, cientificas y de todo tipo. En
el siglo XX se instalan pujantes editoriales publicas y privadas y emerge la produc-
ci6n bibliografica de las universidades y se organizan las primeras ferias del libro.
Este auge editorial se dio primero en Argentina, en la década de los cincuenta, y
posteriormente en México, en losanos sesenta.®' En el siglo XXI Brasil —que fue el
ultimo pais en tener imprenta— se convierte en el mayor editor de la region.

En el siglo XX, hubo influencias de los modelos alemdn, inglés y norte-
americano. cuya confluencia, en algunos casos, generaron propuestas creativas,
adaptadas a las necesidades que los paises tenfan en la época. Sin embargo,
también hubo otros casos, donde contintala influencia del modelo escoldstico,

78 Véase Jaksic, 2008.

79  Andrés Bello, aunque su modelo tiene influencia francesa, sin embargo, su filosofia tiene
influencia escocesa, como sefala Jaksic (2008). Pero ademds, la manera de incorporar las
influencias, debido a su espiritu de andlisis y su fuerte légica, logra aportar un modelo
original e influir en la vida intelectual chilena de toda una época.

80 «Sin entrar en demasiados detalles, digamos que pocos paises pueden, como Venezuela,
y a través de un solo hombre, expresar el paso de la antigua universidad colonial a la
moderna, de la afieja ensefianza de la medicina a la nueva, del espiritu tradicional a las
concepciones cientificas y humanisticas mds avanzadas. Aludimos a José Maria Vargas,
galeno ejemplary lector de Rousseau, quién llegé a ser presidente de la Republica; su vida
paradigmdtica constituye un eje en torno al cual se produjo una verdadera revolucién en
los estudios superiores de su pais». (Weinberg, 1997: 38)

81 Ferndndez de Zamora, 1994.
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43 aveces mezcldndose con el napolednico, generando formas hibridas que pro-
dujeron distanciamientos profundos entre las universidades y la sociedad.

En la segunda mitad del siglo XX, América Latina vive la etapa del mo-
delo desarrollista, del comienzo de la gran expansion de las universidades, y
de la aparicién de otras instituciones de educacién superior no-universitarias,
privadas y publicas, pero fundamentalmente privadas.

A finales del siglo XX y comienzos del XXI, con el nuevo valor del cono-
cimiento estrechamente vinculado ala economia, las dindmicas globalizadoras,
las innovaciones en las comunicaciones, las presiones por mayor conocimien-
to, y muchos otros factores, inciden en nuevos retos para los pensadores/for-
jadores. Surgen nuevas plataformas de comunicacién entre ellos, con impetu
renovado a través de las asociaciones y redes nacionales, subregionales, regio-
nales e internacionales, orientadas a la cooperacidn, al didlogo y al intercambio
de innovaciones y conocimiento.

La mayoria de los pensadores/forjadores que estdn por detrds de las nue-
vas asociaciones solidarias son partidarios de que el conocimiento en la regién
sea un bien publico, patrimonio de todos los ciudadanos, y no un comercio
de servicios. En este sentido, la visualizaciéon de la universidad, coincide con
la idea de institucién que muchos pensadores han postulado a lo largo de su
historia, esto es, como el lugar que condensa y materializa el deseo fundamen-
tal de conocimiento de la humanidad; con la diferencia que, en los momentos
actuales, hay que tomar en cuenta las globalizaciones contradictorias a las que
estd sometido el conocimiento.

Profundizar en esos aspectos, asi como en la reconstruccién contextual y
analitica de las interrelaciones entre los pensadores/forjadores, entre sus ideas
y las distintas épocas, los distintos paises, forma parte de lo que anima la con-
tinuacién del presente proyecto que, como se sefialé en el prologo, tiene la
intencién de ser de largo alcance.
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2 ANEXO

Cuadro 6: Fundacion de universidades por periodos. (¥*) Desde la Colonia hasta el 2008

PERIODOS
Después
Etapa Independencia 1951-2000 2001-2008
Totales | colonial hasta 1950
por O]
Pais Publicas | Privadas Pablicas Privadas Pablicas Privadas
Argentina 90 1 6 33 46 3 2(2)
Bolivia 63 1 7 6 37 2 10
Brasil 190 9 4 62 93 20 2
Chile 87 1 1 4 15 63 3
Colombia 79 23 13 6 19 39
Costa Rica 54 1 3 48 2
Cuba 9 1 8
Ecuador 65 ) 4 1 15 29 4 12
El Salvador 26 1 25
Guatemala 9 1 8
Honduras 11 1 2 5 3
México 516 2 13 5 80 213 60 143(5)
Nicaragua 40 2(6) 3 20 15
Panama 36 1 3 15 1 16
Paraguay 31 1 3 16 1 10
Peru 91 3 4 1 24 39 4 16
Puerto Rico 11 1 4 6
R.Dominica 32 1 29 2
na
Uruguay 5 1 4
Venezuela 48 2 2 16 21 3 4
TOTAL 1.493 17 69 25 285 755 104 238

Fuente: Anexo: Lista de universidades de América Latina con fecha de creacién, desde su fundacién hasta el 2008
(*) Universidades que han prevalecido y existen actualmente.

(1) No estdn mencionadas 14 universidades que fueron creadas durante estos siglos, pero que por diversos motivos
(entre los que figuran la expulsién de los jesuitas) fueron extinguidas, o no entraron en funciones, o desaparecieron
y después volvieron a aparecer, o se transformaron y reaparecieron con otro nombre. Estas fueron: U. de Santiago

Pancal Inivl AN? indA B2 EMD1/N_2 ABVAR-D1 PM



Pensamiento universitario latinoamericano

de la Paz (Rep. Dominicana), U. de San Fulgencio (Ecuador), U. de Nuestra Sra. Del Rosario (Chile), U. ?—
de San Miguel (Chile), U. de San Gregorio Magno (Ecuador), U. de San Ignacio de Loyola (Pert), U. de
Meérida de Yucatdn (México), U. de San Nicolds, en Santafé (Colombia), U. de Buenos Aires (Argentina),
U. de San Francisco Javier (Panamd); U. de la Plata (Bolivia); U. de Santo Tomds (Ecuador); U. de Popaydn
(Colombia); U. de Concepcién (Chile).

(2) Una de ellas es la U. de Bologna que funciona como internacional (publica/privada).

(3) Actualmente son privadas.

(4) La Universidad de Santo Tomds de Quito, dejé de funcionar después de la Independencia.

(5) Estdn incluidas 59 universidades que no tienen fechas de fundacién.

(6) La Universidad de Ledn, fundada en 1812, se transformd, en 1947 en Universidad Nacional, y en 1982
se produjo la divisién en UNAN-Le6n y UNAN-Managua.
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Protagonismo de la Universidad de Salamanca en los pensadores 757
y forjadores de las universidades hispanoamericanas

Agueda Rodriguez Cruz

INTRODUCCION

Ante la complejidad y extensién del tema que desarrollo, no puedo reco-
ger aqui todas las citas documentales y bibliogréficas que serfa de desear. Recojo
al final un apéndice bibliogréfico de algunas de mis publicaciones anteriores, en
las que me he basado, en las que el lector podrd encontrar un amplio reperto-
rio documental y bibliogrifico, especialmente, en Historia de las universidades
hispanoamericanas. Periodo hispdnico. Bogotd, Instituto Caro y Cuervo, 1973;
Salmantica docet. La proyeccion de la Universidad de Salamanca en Hispanoamé-
rica, tomo I, Salamanca, Universidad de Salamanca, 1977. Las pocas citas que
he hecho a lo largo del texto se refieren a casos muy puntuales, que conviene
referir o esclarecer en el momento.

Mi colaboracién se va a referir al protagonismo de la Universidad de
Salamanca, a través de los alumnos que tuvieron una intervencién singular
e importante en las universidades hispanoamericanas, en especial como for-
jadores y pensadores de las mismas. Ellos fueron los principales agentes de la
transmisién del modelo institucional salmantino, de su pensamiento, estilo
y cultura, que ambientd y configurd la estructura bésica de las universidades
hispanoamericanas y, por lo mismo, forman parte de los primeros pensadores
y forjadores de aquellas universidades hijas de Salamanca.

Aclaratorias sobre la influencia de los dos modelos que se
trasplantaron a Hispanoamérica: Salamanca y Alcald de Henares'

El caso de la Universidad de Alcald de Henares, que ha tenido también
su fundamental influencia en las universidades hispanoamericanas, tiene par-

1 Remito al lector a mi articulo «Proyeccién de la Universidad Complutense en universida-
des americanas» en La Universidad Complutense cisneriana. Madrid, Editorial Complu-
tense, 1998, pp. 85-105. También a lo que he escrito en varios de mis libros, principal-
mente, en Historia de las universidades hispanoamericanasy en Salmantica docet. Asimis-
mo, constltese el estudio de Pedro Manuel Alonso Marafién, Manuel Casado e Ignacio
Ruiz, Las universidades de Alcald y Sigiienza. Proyeccidn institucional americana: legalidad,
modelo y estudiantes universitarios en el Nuevo Mundo. Universidad de Alcald de Henares,
1997. Sin embargo, no comparto algunas de las ideas y posturas de estos autores, en este
caso de la proyeccién alcalaina en América, sobre todo con respecto al articulo publicado
en enero de 2007, en el nimero 11 de Universidad de los Andes. Procesos Historicos. Revista
Semestral de Historia, Arte y Ciencias Sociales. Mérida-Venezuela.
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58 ticular relacién con la Universidad de Salamanca. Con sus peculiaridades y
diferencias, fue la universidad peninsular més filial de la salmantina. Salamanca
era una universidad independiente —rodeada de una serie de colegios incorpo-
rados: religiosos, de las 6rdenes militares, seculares y, entre éstos, unos mayores
y otros menores—y Alcald de Henares era un colegio mayor, el de San Ildefonso,
parael que el cardenal Cisneros (su fundador) obtuvo los privilegios de graduar,
con lo que se convirtié en un colegio-universidad, el segundo de Espana, a
imitacién del colegio menor de San Antonio de Portaceli, de Sigiienza, que era
un colegio-universidad. Yo la llamo férmula hibrida, con base en dos tipos de
institucién que se aglutinan y nos dan una institucién universitaria peculiar.

Enlalinea institucional, Salamanca es el tipo, el modelo, cuya normativa
inspirala de aquellas universidades hijas directas o indirectas y de manera més o
menos intensa. Pero en cuanto a este aspecto de universidad establecida en otro
centro institucional, el tipo inspirador para América fue Alcald de Henares.
Me refiero a aquellas universidades que podriamos llamar mixtas o hibridas,
es decir, los conventos-universidades, colegios-universidades y seminarios-
universidades que implican la coexistencia y colaboracién de dos instituciones,
el convento y el colegio o seminario, que acogen y dan cimiento a la insti-
tucién universitaria; institucion con capacidad de otorgar grados académicos
publicos. El primer caso en América lo tenemos en la Universidad de Santo
Domingo (Isla Espanola, hoy Reptiblica Dominicana), primada de Américay
que luego prolifera y se multiplica a partir del siglo XVII, aunque no fue una
adaptacion expresa y consciente, sino sélo en el caso antillano citado.

Para esta fundacién de Santo Domingo, los dominicos invocaron y ob-
tuvieron los privilegios de Alcald de Henares y demds universidades espafolas,
entre las que segufan, principalmente, Salamanca, modelo de Alcald. Los pri-
vilegios de Alcald de Henares eran, en propiedad, los salmantinos y sus consti-
tuciones estaban basadas en su totalidad en las constituciones y estatutos de la
Universidad de Salamanca.

Sin duda, los dominicos invocaron a Alcald como modelo, porque les
convenia esta férmula hibrida para establecer una universidad en su convento,
convento-universidad; férmula hibrida que se seguird multiplicando en Amé-
rica, como acabo de decir. También por esas fechas, primera mitad avanzada
del siglo XVI, Alcald ya tenfa fama, con sus aires de modernidad y su relacién
también con la de Paris, de suerte que atrafa a profesores y a alumnos que ya
transitaban entre Salamanca y Alcald.

Los dominicos, igualmente, estudiaban en una u otra universidad o en
ambas. Contaban con su gran convento de San Esteban, famoso y cuna de do-
minicos célebres, con su gran vinculacién a la salmantina, pero tenfan también
su colegio universitario en Alcald de Henares. En dltimas, no tenemos certeza
del motivo de su evocacién primera de Alcald de Henares, parala fundacién de
la Universidad de Santo Domingo, decana de América.

Este modelo alcalaino o complutense influyé, principalmente, en el sec-

Pancal Inivl AN? indA EBEQ ED1/N_2 ABVARDOD PM



Pensamiento universitario latinoamericano

tor antillano, porque la Universidad de La Habana se inspir6 en Santo Domin- ™59
goyla de Caracas también, aunque veremos que en la de Caracas hubo también
una fuerte y directa proyeccién salmantina, no sélo esta indirecta, a través de
Alcald de Henares. Esta férmula hibrida, como digo, prolifera sobre todo en
las 6rdenes religiosas y en otros centros eclesidsticos, como los seminarios, que
deseaban ser centros con capacidad de otorgar grados publicos. De este modo,
los dominicos van pidiendo para sus conventos derechos de graduar; los jesui-
tas, para sus colegios y los agustinos para algunos de sus conventos. Del mismo
modo, se dio algtin caso, como he dicho, de seminario universidad, como en
Huamanga (Pert) y en Venezuela, en la primera historia de la Universidad de
Caracas y en Mérida, en Leén de Nicaragua.

La Corona aprovechaba esta ocasién y autorizaba con facilidad estas funda-
ciones, porque le resultaban mds econémicas, ya que contaban con la colabora-
cién de las 6rdenes religiosas. Le ayudaban a multiplicar aquellos centros sin carga
especial para la real hacienda, siempre escasa, y asi se facilitaba la expansién de la
educacion y promocion de los hijos de las nuevas tierras de América, de aquellos
sus «reinos de las Indias», para formar gente que cubriera las imperiosas necesida-
des, tanto sociales como administrativas, judiciales y, sobre todo, eclesidsticas.

Podemos referirnos también a una amplia irradiacién de la Complutense
en Hispanoamérica, a través de los muchos alumnos formados en sus claustros.
Alolargo de mis numerosas investigaciones sobre los alumnos salmantinos que
pasaron a América en misién de evangelizacién y cultura —cuya referencia for-
ma parte muy principal de este articulo— me he ido encontrando con no pocos
formados en Alcald de Henares.

En muchos casos, fueron alumnos de ambas universidades, aunque no
sabemos atn ni por aproximacién, cudntos pasaron de uno y otro centro. En
este campo, no sabemos quién se lleva la ventaja en esta proyeccién america-
nista, que podriamos llamar humana. Todavia quedan muchos por fichar, el
recuento sigue abierto y pendiente de muchas investigaciones. En totalidad, es
casi imposible lograrlo, pues faltan muchas fuentes.

De modo que la influencia de Alcald la podemos considerar de tres tipos.
Con la proyeccién de sus privilegios y legislacion, de inspiracién y base sal-
mantina, con esta férmula hibrida de colegio-universidad, convento-universi-
dad, seminario-universidad y con la presencia en América de numerosos de sus
alumnos, no pocos de los cuales habian pasado tanto por sus claustros como
por los de Salamanca.

Pero no podemos decir sin fundamento, como algunos, que Alcald de
Henares fue como la «madre» de las universidades hispanoamericanas y Sala-
manca la «abuela». Ya he dicho en distintas ocasiones que no hay que estirar
tanto el parentesco, porque al analizar la documentacién vemos que Salamanca
fue el principal y general modelo inspirador —desde los origenes de la presencia
de la institucién universitaria en América hasta finales del periodo hispdni-
co— en estas universidades de la llamada primera generacién.
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60 Luego lo fue en las de la segunda generacién —las que surgieron con los
nacionalismos— que llevan todavia la impronta hispdnica de raiz salmantina. Lo
mismo las que se remozan y transforman entonces, que contindian manteniendo
lo esencial de la tradicién hispana. Las universidades que llamamos de la tercera
generacién —las contempordneas— son las que, en algunas, todavia alienta la ins-
piracién del modo de ser universitario, de vieja raigambre salmantina.

En las pasadas centurias, Salamanca fue madre directa de la mayoria de
las universidades de ultramar. La presencia alcalaina es muy escasa —en las uni-
versidades del sector antillano, en especial, Santo Domingo y La Habana—,
las cuales no sélo recibieron parte de la herencia salmantina a través de Alcald,
sino también de otras vecinas muy hijas de Salamanca, como Caracas, Lima y
México, principalmente, de las dos primeras.

La relacién fundacional que estas universidades del Nuevo Mundo tu-
vieron con la Complutense fue mds formal, juridica y documental que real.
Incluso, las referencias a Alcald en la normativa de estas universidades del sec-
tor antillano es escasa y los puntos referidos son de origen, base e inspiracién
salmantina. Lo que mds abunda es una filiacién salmantina directa, copiosa en
los casos principales. Recordemos, ademds, que los influjos de Alcald operaron
en un sector muy limitado, en comparacién con el resto de las universidades
hispanoamericanasy, en la mayoria de los casos, mds de jure que de facto, como
hemos advertido.

Esta proyeccién fue una expansion y difusién del modelo, pero no fue
una mera recepcion del mismo, sino una reconversion, porque en cada situa-
cién, lugar o centro se dio de una manera especifica, propia, contando con el
sujeto y escenario que recibe. Ya conocemos el viejo aforismo filoséfico que
nos dice que lo que se recibe, se recibe al modo del recipiente. Esta proyeccién
salmantina, es obvio, nunca se dio en identidad con el modelo ni a la letra.

El que haya interpretado mis reflexiones en el sentido de una simple copia
del modelo, no me haleido con detenimiento, porque a lo largo de mis trabajos
no me canso de repetir que América no copia de manera servil en ningtin caso.
Se inspira en el modelo y lo reconvierte con originalidad, sui generisy, no pocas
veces, al adaptarlo, lo mejora. Allf el modelo salmantino inspira a las distintas
instituciones universitarias con su escenario propio, su modo peculiar de seguir
al modelo; en ocasiones, con una proyeccién directa, mds o menos intensa,
ddndose también una proyeccién indirecta.

Voy a seguir un recorrido por los territorios o paises donde Espafa fundé
universidades desde 1538 hasta 1812, teniendo en cuenta el orden cronoldgico
de fundacidn efectiva. El orden de los territorios va por prioridad en la funda-
cién y luego en cada uno contintio el desarrollo posterior durante la colonia
espafiola. De igual manera me referiré, en especial, a las universidades mds
importantes, destacando aquellas en las que he podido descubrir la presencia
de personajes que tienen caracteristicas de pensadores o forjadores, alumnos de
la Universidad de Salamanca.
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Abordaré lo singular de su actuacién y, en algunos casos concretos, cuando g1
hay fuentes de informacién, las lineas mds destacadas de su pensamiento; en par-
ticular, en relacién con la institucién universitaria. Me resultan doce territorios y
veintidds universidades, por este orden: Santo Domingo, Isla Espanola (Republi-
ca Dominicana) 2; Lima (Pert) 1; México, Guadalajara, Nueva Espafa (México)
2; Santafé, Nuevo Reino de Granada (Bogotd-Colombia) 2; Quito (Ecuador), 3;
Santiago de Chile, Concepcién (Chile) 4; Cérdoba, Buenos Aires (Argentina) 2;
Charcas o Chuquisaca (Sucre-Bolivia) 1; Guatemala (Guatemala)1; La Habana
(Cuba)1; Caracas, Mérida (Venezuela) 2; Le6n de Nicaragua (Nicaragua) 1.

Hubo otras universidades fundadas durante la dominacién espanola que
tuvieron vinculacién indirecta con Salamanca, a través de otras que les trans-
mitieron esta herencia y talante salmantinos y cuyos fundadores, forjadores y
pensadores fueron los jesuitas, dominicos, agustinos o clérigos diocesanos, res-
pectivamente. Se trata de las siguientes: fundadas por los jesuitas: Universidad
de San Ignacio de Loyola, en Cuzco (Pert); Universidad de Mérida de Yucatdn
(México); Universidad de Popaydn, en Nuevo Reino de Granada (Colombia);
Universidad de San Francisco Javier de Panama (Panam4).

Fundadas por los dominicos: Universidad de San Antonio, de Cuzco
(Pertt); Universidad de Asuncién (Paraguay); fundada por los agustinos: Uni-
versidad de San Nicolds, de Santafé, Nuevo Reino de Granada (Colombia);
fundada en el seminario diocesano: Universidad de Huamanga (Pert).

MODELO INSTITUCIONAL, PEDAGOGICO E IDEOLOGICO QUE LA
UNIVERSIDAD DE SALAMANCA PROYECTO EN HISPANOAMERICA

¢Qué tipo de universidad proyecté la Universidad de Salamanca en Amé-
rica? ;Qué ideologia universitaria substancial y principal llevan sus hijos, sus
alumnos, en su mente, en su corazon, en su talante universitario y lo trasvasan
aaquellas universidades hijas de Salamanca?? Se trata de un tipo de universidad
clésica, el modelo hispdnico, que se encarna en Salamanca, por asi decirlo, he-
redero de la universidad medieval —etapa histérica que dio a luz la institucién
universitaria— con un perfil y estructura que han sido bdsicos.

El sentido y organizacién de la universidad con sus cursos regulares,
maestros y discipulos, programas fijos y grados académicos con validez uni-
versal (la licencia ubique docendi) es un producto tipico de la Edad Media oc-

2 Me baso en las investigaciones realizadas y en mis trabajos citados al final de este estudio.
Pienso desarrollar este aspecto fundamental de la proyeccidn salmantina de una manera
mds completa en el tomo II de Salmantica docet, sobre la legislacién comparada de las
universidades de Salamanca y de Hispanoamérica. He publicado un avance, recogido
luego, al menos en lo fundamental, y a veces incrementado en algunas publicaciones
posteriores: «La pedagogia de la Universidad de Salamanca y su proyeccién en las univer-
sidades hispanoamericanas del periodo hispano» en Higher education and society-historical
perspectives. Educacion superior y sociedad, perspectivas histdricas, Salamanca, Universidad
de Salamanca. Departamento de Historia de la Educacién, vol. I, 1985, pp. 554-556.
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62 cidental. Estos estudios generales o universitas medievales —hispanizados, por
asi decirlo, en Salamanca y demds universidades peninsulares de fundacién
temprana— con su incipiente organizacion, textos, métodos, grados e incluso
terminologia bdsica, continuaron en la etapa moderna de la historia universita-
ria, aunque remozados con los aires renacentistas.

Salamanca comienza su proyeccion en Indias en el siglo XV1, la época més
pujante y de mayor desarrollo de su historia antigua, que marca su méxima altura
académica, faro luminoso y Alma Mater dela cultura hispanica. Esla época de los
grandes maestros que dieron su mejor logro al Siglo de Oro espafiol. Sobresale en
el campo teoldgico su famosa escuela teolégica, alma de la restauracién escoldsti-
caque se plantea, a la luz del descubrimiento de América, el problema de la ética
de la conquista, dando perfil y sistematizacién al derecho internacional y convir-
tiéndose, a través de sus maestros, en defensora del indio y de sus derechos.

Asimismo, descollaron algunas ramas de la Facultad de Artes y no se que-
dé atrds la produccién cientifica. Es también la centuria en que la universidad
registra su méxima matricula: casi siete mil alumnos. Salamanca representaba,
entonces, con Vitoria a la cabeza en la Facultad de Teologfa, el cerebro de la
nacién y una de las mdximas cdtedras del saber europeo. Ademis, con la re-
novacién producida, llegé a ser el centro de irradiacién en toda la peninsula y
comenzd a iluminar también a las Indias, recién descubiertas. A su impulso, se
realizaron las mayores empresas culturales de Espana.

Ellema Omnium Scientiarum Princeps Salmantica Docet, que la universidad
graba en su escudo en la cumbre de su esplendor, es fiel expresion de la mds autén-
ticay plena realidad. Asi, estaba preparada para mayores empresas, para laadmira-
ble fecundidad que supuso esa floracién de universidades hijas en Indias, fundadas
a su imagen. El cuadro histérico salmantino de luces y sombras; de esplendor y
decadencia, con su peculiar estructura y organizacién; con su doble aspecto pon-
tificio y real, por sus origenes; proteccion o intervencidn, lo vemos reproducido en
las universidades hispanoamericanas con sus matices regionales propios.

La legislacién salmantina que sirvié de base para la elaboracién de las
primeras constituciones y estatutos universitarios hispanoamericanos fueron
las constituciones de Martin V (1422) y los estatutos de 1538, con las reformas
de Covarrubias de 1561. Mds tarde, las reformas salmantinas de fines del siglo
XVI, del visitador Zaniga (1594) y las del primer cuarto del siglo XVII, de
Caldas (1604) y Gilimén de la Mota (1618) también tuvieron eco en el mundo
universitario hispanoamericano, en especial, en Lima y México.

Igualmente, la edicién recopilada de las constituciones y estatutos que
hace Salamanca en 1625, sirve de modelo, orientacién y guia en aquellas tie-
rras, donde todavia se conserva algin ejemplar, como en el Archivo General
de la Nacién, de México. Asimismo, ejercieron un notable influjo las reformas
ilustradas de Carlos I1II, en particular los estatutos salmantinos de 1771, algu-
nos de cuyos ejemplares todavia encontramos en Hispanoamérica, en Bogotd,
en la Biblioteca Nacional.
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La organizacién jerdrquico-administrativa de las universidades hispa- (3
noamericanas es similar a la salmantina, con matices de adaptacién al medio
y a cada centro universitario que, como hemos dicho, presentaban toda una
gama de variantes y tipologia. La norma suprema universitaria también eran
las constituciones y estatutos, conforme a los cuales tenian que gobernar las
autoridades académicas. El rector, como cabeza, representaba a la universidad.
Su poder era limitado, era como un regente en nombre de las constituciones y
estatutos, un conductor de turno del timén universitario.

Tenfa un consejo asesor o consiliarios, sobre todo en materia de docencia.
En algunas universidades, como las de México y Guatemala, existia también
el cargo salmantino de diputados, encargados de los asuntos ordinarios y de
hacienda. El rector ejerciala jurisdiccién académica, o sea, era el juez en las uni-
versidades hispanoamericanas, competencia que en Salamanca correspondia al
maestrescuela catedralicio, con la sola excepcién de la Universidad de Caracas,
que seguia a Salamanca.

El maestrescuela catedralicio era el canciller de la universidad, llamado
también cancelario o escoldstico. Tenia como funciones la colacién de grados
mayores y la admisién de las incorporaciones. En la Universidad de Caracas,
ejercia también la jurisdiccion académica, al estilo de Salamanca, donde tam-
bién la ejercia el maestrescuela, caso tnico en Hispanoamérica, como he dicho
antes. El claustro, expresién mdxima de la democracia académica, heredada de
Salamanca, colaboraba con el rector en el gobierno, direccién de la ensefianza
y administracién econémica.

Los habfa de consiliarios, diputados, doctores o catedréticos, segtin el tipo de
universidad. El claustro pleno era, igualmente, el supremo consejo resolutivo que
fallaba en los problemas mds graves e importantes de la universidad y tenia poder
legislativo en caso de reforma de estatutos. En lugar de los conservadores salmanti-
nos, en Hispanoamérica nos encontramos con los patronos, que eran los virreyes o
gobernadores de provincias, segiin donde estuviera situada la universidad.

Habia también oficiales o ministros, encargados de colaborar en las ac-
tividades académicas, en el gobierno y administracién pero, por la escasez de
recursos y de personal, no con tanta variedad y riqueza como en Salamanca. Al
menos, existian los oficios mds importantes como los de secretario, administra-
dor o sindico, maestro de ceremonias y bedeles.

Desde su fundacién, en las universidades Hispanoamericanas se siguié la
misma ténica salmantina. Observamos también un talante pedagégico, un em-
peno no sélo de instruir o ilustrar la inteligencia, sino también de «criar», como
se decfa entonces, de educar, de forjar la voluntad. Como en Salamanca, se da
cabida ala participacién estudiantil en el gobierno, aunque més limitada y, prin-
cipalmente, en las universidades mayores, oficiales, que siguieron mds de cerca las
pautas salmantinas. Generalmente, se exigié mds madurez y preparacién para el
ejercicio de los cargos académicos, guiadas sin duda por la experiencia salmantina
que planted esta conveniencia en su claustro y quiso exigirla en alguna ocasién.
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64 Los estudiantes, elemento discente, eran el pilar bésico en la institucién
universitaria. Al igual que en la salmantina, los estatutos tenfan normas que
regfan la vida escolar. Desde su incorporacién, por medio de la matricula, los
estudiantes estaban sometidos ala disciplina académica, que debian acatar bajo
pena de ser desincorporados del gremio universitario.

Por lo general, casi todas las universidades hispanoamericanas, sobre
todo las mayores y oficiales, tuvieron, como en Salamanca, el cuadro completo
y tradicional de facultades: las cuatro mayores (Teologia, Cdnones, Leyes y Me-
dicina) y la menor de Artes o Filosoffa, aunque en los comienzos su funciona-
miento estuvo muy limitado por la escasez de personal y de medios, entre otros
factores. Sin embargo, abundaron mds las facultades eclesidsticas, de teologia
y cdnones, mds la de artes, preparatoria para los estudios teolégicos y también
para los médicos, en aquella época, dada la indole conventual predominante de
las fundaciones universitarias.

En América, las corrientes predominantes de la filosofia fueron determi-
nadas en gran parte por las que prevalecian en cada una de las 6rdenes religio-
sas, como ocurrié en Salamanca, donde estudiaban y ensefiaban tantos frailes.
Los dominicos, seguidores de Santo Tomds, segtn la tradicién tomista; los
franciscanos, inspirados en los moldes trazados por Duns Scoto; y los jesuitas,
encuadrados también dentro del tomismo, pero con un pensamiento propio
que seguia, en general, los principios de Francisco Sudrez.

Estas mismas corrientes filos6ficas se difundieron en las aulas univer-
sitarias, pues dominicos, franciscanos y jesuitas regentaron muchas cdtedras.
Ademis, los dominicos y jesuitas fueron también fundadores y dirigentes de no
pocas universidades. Tenemos que anadir la presencia de los mercedarios que,
aunque no me consta que fundaran universidades en América, si colaboraron
en varias de ellas en Lima, México, Caracas y Guadalajara.

Hasta las tltimas décadas del siglo XVIII, la orientacién general de la ense-
fianza en las facultades de artes o filosofia fue escoldstica pero, paulatinamente, la
llamada «filosofia nueva se fue infiltrando en las aulas y, como consecuencia, fren-
te al silogismo prosperd el método experimental y frente al criterio de autoridad
se levantd la voz de la experiencia y la razén. Con el triunfo de la nueva ideologia,
hizo crisis el estudio y valor de las ciencias metafisicas pero, a pesar del arraigo to-
mado por los autores modernos, todavia la filosofia aristotélico-tomista no habia
sido destronada por completo de la ensefianza y mantenia sus partidarios.

Habia una pacifica convivencia, una mezcolanza de escolasticismo, racio-
nalismo y empirismo nacientes. Poco a poco, se fueron arraigando las nuevas
corrientes, a veces con lucha, forcejeo y predominio de los temas de mayor
modernidad. Asi, en lugar de la teologia y el derecho se reclamé el aprendizaje
de las llamadas ciencias «ttiles»; en lugar del latin, se exigié la ensefianza en
lengua castellana y en sustitucién de la filosofia aristotélico-tomista, se pidi6
la divulgacién de las doctrinas de Descartes, Condillac, Newton y otros. Se
comenzaron a usar otros textos que estaban al dfa con el avance de las ciencias.
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En algunas universidades hispanoamericanas, también las cdtedras se g5
proveyeron por votos de estudiantes hasta muy avanzado el siglo XVII. Los
sobornos y desérdenes acabaron, de igual manera, con esta normativa y cos-
tumbre tan salmantina. El método de ensenanza, al igual que en la salmantina,
fue muy préctico, con toda una gama de ejercicios, leccién ordinaria, asistencia
al poste, repeticiones o relecciones, actos de conclusiones, conferencias y demds
actos académicos completivos.

Del mismo modo, a las cdtedras de gramdtica y de artes se les procuré la
intensificacién de ejercicios y existi6 la consciencia de que la medicina era una
disciplina viva, que necesitaba métodos positivos y, eminentemente, pricticos.
Asi, se hicieron también disecciones de caddveres y se utilizaron instrumentos
para las pricticas anatémicas.

Se controlé la asistencia a clase por medio de las pruebas de curso y la
suficiencia en las disciplinas con los exdmenes y demds ejercicios académicos —si-
guiendo mucho las pautas salmantinas—, para ascender a los distintos grados de
bachiller, licenciado, doctor o maestro en el cuadro tradicional de las facultades
mayores —teologia, cdnones, leyes y medicina—y en la menor de artes o filosoffa.

Selegislaron normas paralos estudiantes de buen viviry comportamiento
adecuado,, similares a las de Salamanca; se les ordenaba vivir en casas honestas
y se les prohibia comprar fiado e introducir armas en las escuelas. Igualmente,
se les exigia honestidad y sencillez en el vestir y se les prohibia el uso de adornos
de oro, bordados, colores y plumas, como detalle original.

RECORRIDO POR LAS FUNDACIONES UNIVERSITARIAS HISPANOAMERICANAS

Republica Dominica (Isla Espaiiola)

En Santo Domingo, Isla Espafiola (Republica Dominicana), donde se
fundé la primera universidad de América, resoné la voz de fray Antonio de
Montesinos, o.p., en defensa de los indios; voz que apoyaron sus hermanos
de comunidad, en especial, fray Pedro de Cérdoba, primer prior, y los que le
siguieron con su presencia y labor en aquellas tierras. La Universidad de Santo
Domingo, decana de América, es, pues, la primera piedra del trasplante de la
institucién universitaria espafiola al Nuevo Mundo.

La Universidad de Salamanca es invocada como modelo en la bula fun-
dacional, In apostolatus culmine, fechada el 28 de octubre de 1538, junto con

3 Aunque el original se ha perdido, al igual que la copia directa y primigenia del Vaticano,
existen copias manuscritas de la misma. La del Archivo Generalicio de la Orden, Roma,
es la auténtica, tomada del original de Santo Domingo y se imprimié en el Bullarium.
La copia legalizada mds antigua se conserva en el Archivo General de Indias y data de
1542 (Santo Domingo, leg. 66). Hay varias ediciones, fotocopias y traducciones. Utilizo la
edicién de Vicente Beltrdn de Heredia hecha a raiz de su hallazgo del registro o partida de
la bula: La autenticidad de la bula «In apostolatus culmine, base de la Universidad de Santo
Domingo, puesta fuera de discusion, Ciudad Trujillo, Publicaciones de la Universidad de
Santo Domingo, 1955, pp. 45-48; y la traduccién castellana, pp. 49-52.
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66 laUniversidad de Alcald de Henares. Se la nombra en segundo lugar, pero enla
presencia alcalaina, incluso, estd presente Salamanca, que fue de igual manera
su modelo. Se le conceden los privilegios de estas dos universidades, los de Al-
cald son los mismos salmantinos, otorgados por la monarquia y por el papado
a la fundacién cisneriana®.

Se funda en el convento de predicadores o dominicos, que se convierte en
la célula precursora de la universidad. Aquel primer estudio conventual, luego
erigido en estudio general, es el germen de la futura universidad. El humus es
alimentado por los hijos de Salamanca. Sus fundadores eran hijos del convento
salmantino de San Esteban, incorporado ala Universidad de Salamanca, donde
cada afo figuran matriculados sus frailes. Los pioneros se embarcaron rumbo a
América a principios de septiembre de 1510.

Aquella primera comunidad, a la vez que evangeliza, se preocupa de la
ensefianza, complemento de su misién. Fue una comunidad intrépida, valien-
te, contestataria; elaboré la primera protesta contra los abusos de los encomen-
deros. Sus miembros se constituyen en los primeros defensores de los indios.
Es el primer balbuceo de la ética de la conquista y el primer rayo de luz de la
formulacién del derecho internacional, cimentado por Francisco de Vitoria en
Salamanca, en sus dos conocidas relecciones. De indis y De iure belli, surgidas a
la luz de los problemas suscitados por la conquista.

El principal vocero en nombre de aquella incipiente comunidad y expre-
sién de su comun sentir fue, como sabemos, fray Antonio de Montesinos. Los
otros dos que formaron parte de la misma fueron el prior fray Pedro de Cérdoba
y fray Bernardo de Santo Domingo y el hermano lego Domingo de Villamayor.

Normalmente, primero se ambientan en Santo Domingo; hay indicios
de que alli se ocupaban en la docencia en el estudio conventual, luego estudio
general, y en la universidad misma, una vez fundada, hasta pasar a tierra firme.
Recordemos, entre otros, a fray Tomds de Berlanga, primer prior por elecciéon
del convento de la Espafiola —después provincial de esta provincia de Santa

Alauniversidad de Santo Domingo le corresponde el titulo de decana de América, alaluz
de la verdad y justicia histéricas. Contra los que han puesto en tela de juicio su bula fun-
dacional, se ha podido demostrar que es un documento auténtico, legitimo y nato. Sobre
la autenticidad escribié Beltrin de Heredia en el articulo antes citado. Sobre su legitimi-
dad y cardcter nato he publicado varios articulos en contestacién al historiador peruano
Daniel Valcdrcel en A. Rodriguez Cruz. «La bula ‘In apostolatus culmine’ erectora de la
Universidad de Santo Domingo, primada de América: su autenticidad y legitimidad».
Revista de Indias, Madrid, Instituto Gonzalo Fernindez de Oviedo, CSIC, 91-92 (1965).
pp- 211-215.

4 La reina dofa Juana le otorgd paridad y franquezas a Salamanca y Valladolid, el 21 de
enero de 1512, privilegio que confirmé el 24 de febrero del mismo. No recojo aqui todas
las referencias documentales para no alargar la extensién de esta segunda parte de mi apor-
te. El lector puede consultarlas en mis trabajos citados, especialmente, en Historia de las
universidades hispanoamericanasy en Salmantica docet. Julio I1, el 23 de junio del mismo
afio 1512, concedié a la fundacién de Cisneros, ya transformada en colegio-universidad,
el fuero mds amplio y la jurisdiccién canénica con los privilegios de Paris y Salamanca.
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Cruz de Indias— y por dltimo obispo de Panamd. A él le tocé darle el hdbito g7
dominicano al famoso defensor de los indios, fray Bartolomé de Las Casas.

Fray Tomds de Berlanga fue promotor del indio, primordialmente, en
cuanto a los conocimientos agricolas. Descubrié las Islas Galdpagos y vislum-
bré y proyectd el trazado del canal de Panamd. Fray Domingo de Betanzos,
luego misionero en México y Guatemala, cuyas provincias de la orden fundd,
fue provincial de México. Sobre todo a fray Bartolomé de Ledesma, uno de los
grandes tedlogos y discipulo de Vitoria en Salamanca, quien ensené en Santo
Domingo y luego fue uno de los miembros mds destacados de la naciente Uni-
versidad de México, pasando después a Lima. A él me referiré con detenimiento
al hablar de la Universidad de México, donde despliega una actividad universi-
taria mds destacada y conocida.

Como observamos, desde la presencia de la primera comunidad, estos
frailes dominicos prepararon el terreno, el ambiente universitario donde un
dia se fundé y llegd a florecer la universidad primada de América. Fueron ellos,
también, sus primeros y decisivos pensadores, mentores y forjadores. No cono-
cemos, hasta el momento, los nombres de quienes formaron parte activa en la
solicitud de universidad dirigida al papa Paulo III y de quienes animaron a la
incipiente universidad’®. Junto con sus predecesores, a quienes me he referido,
regaron y abonaron el terreno con esfuerzo y sudor y fueron los pensadores y
forjadores de la primera universidad de América. Queda alli la huella viva de
una fuerte tradicién que enlaza en forma vital con el ayer.

En Santo Domingo se conserva la iglesia, de fachada gética primitiva, y
parte del antiguo convento de los dominicos, primera sede de la Universidad.
Hoy, nos los recuerda una plaza colocada por la Universidad Auténoma de Santo
Domingo (UASD), heredera de la primada. Fueron restaurados en la década de
los anos setenta del siglo XX. En la Universidad Auténoma de Santo Domingo
también se guarda, en el recinto del rectorado, la cdtedra antigua del siglo XVI,
testigo mudo pero elocuente de un rico y laborioso pasado docente y académico.

Recordemos también, como algo muy significativo, que los universita-
rios de hoy han dedicado un recodo en el campus universitario con el nombre
de fray Antonio de Montesinos, que es el escenario para todas sus reivindica-
ciones, sus protestas, batallas y luchas, porque en su vena histérica vibra ain la
actitud critica e intrépida de Montesinos.

A pesar de que comenzé a funcionar en forma modesta, por falta de recur-
sos y de personal suficiente, pronto estuvo en marcha el engranaje universitario
y se convirtié en centro de atraccién estudiantil de la isla y de las demds Antillas
y tierra firme, cual «Atenas del Nuevo Mundo». Fue la Gnica universidad que

5 Esperamos con ansia que algtin dfa la Provincia de Espafia pueda sacar a luz, al menos,
los principales aportes de nuestro inolvidable hermano investigador dominico Vicente
Rubio, laborioso e incansable, quien logré reunir una gran riqueza documental, fruto de
sus numerosas y largas investigaciones en el Archivo de Indias, en los de Santo Domingo
y en otros.
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68 tuvo continuidad histérica en Santo Domingo, existen documentos probato-
rios de su funcionamiento desde 1539.

El siglo XVIII fue el méds tormentoso de la historia de la universidad.
Desde sus inicios se le planteé con fuerza el famoso pleito por sus derechos
académicosy por la primacia fundacional, con base en la negacién de sus titulos
legitimos. Al concluir el pleito que por motivos de emulacién sostuvo con otra
universidad que existié en Santo Domingo, la de Santiago de la Paz, desde el
siglo XVIII, cuando fue potenciada por los jesuitas, la Universidad de Santo
Domingo se dedicé a reorganizarse.

Elaboré sus estatutos sobre sus tradicionales costumbres, cimentadas en
la herencia salmantina y alcalaina, segtin bula de fundacién, y los elaboré con
elementos, bésicamente, salmanticenses. La Universidad de Santo Domingo
estuvo en manos de los dominicos hasta los dias de la ocupacién francesa de la
isla, a finales del siglo XVIII. Fueron ellos sus principales protagonistas, forja-
dores y pensadores.

Existié en Santo Domingo, Isla Espanola, otra universidad llamada de San-
tiago de la Paz, citada antes, la cual sostuvo pleitos con la universidad decana de
América por emulacién y para conseguir la exclusividad de los estudios supe-
riores. Nace dentro de la linea del goce de los privilegios salmantinos, que se le
concedieron por real cédula fundacional, con limitaciones, expedida por Felipe Il
el 23 de febrero de 1558 y contando con el legado de Gorjén. Pasé por varias ma-
nos e incluso cambié mds de una vez su fisonomia caracteristica universitaria: fue
colegio, universidad, seminario conciliar y por tltimo colegio o convento-uni-
versidad, resucitando sus antiguos privilegios en manos de los jesuitas.

Pera

En el Virreinato del Perti floreci6 la Universidad de Lima, la segunda de
América, la primera de la parte continental y la que tuvo una trayectoria aca-
démica ininterrumpida. Ademds, la universidad hispanoamericana que ejercié
mayor influencia en las demds universidades hermanas de aquellas tierras. En-
tre los alumnos salmantinos que se vincularon a sus claustros y destacaron por
su tarea y pensamiento relevantes destacan, entre otros, como verdaderos pen-
sadores y forjadores de esta importante universidad, los siguientes catedrdticos:
los dominicos fray Bartolomé de Ledesma, discipulo de Vitoria en Salamanca,
catedrético de prima de teologia en México y Lima; fray Juan de Lorenzana,
discipulo de Bdfiez en Salamanca, y Diego de Ledn Pinelo, también rector,
quien traz6 una defensa florida y elegante de la Universidad de Lima, en la que
la canta como muy hija de Salamanca.

En la Universidad de Lima, el modelo salmantino estd presente desde el
amanecer. Es la segunda universidad de América y la primera de la parte con-
tinental, nacida en la Ciudad de los Reyes, capital del virreinato del Perti. Es
una de las principales universidades ultramarinas, junto con la de México, foco
de luz e influencias para otras muchas y para el virreinato. Hija de Salamanca
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desde su fundacién y alo largo de su trayectoria histérica, cuyas normas princi- g9
pales incorporé, adapté y también irradié en el drea de su influjo.

Desde el alborear de su existencia, el modelo salmantino aparece presente y
se dibuja en su horizonte histérico. Contamos con la presencia de algtin salman-
tino entre los promotores y forjadores de esta importante universidad. El cabildo
celebrado el 23 de enero de 1550, decidié enviar como procuradores ala Corte con
plenos poderes a fray Tomds de San Martin —regente del estudio general que los do-
minicos ya habian establecido en su convento—y al capitdn Jerénimo de Aliaga.

El pacificador Pedro de la Gasca suplié luego a De Aliaga, imposibilitado
por enfermedad. Entre los asuntos que el cabildo confié a sus procuradores,
habia una carta de solicitud al rey para la fundacién de una universidad con
los privilegios, exenciones y capitulaciones que tiene el estudio general de Sala-
manca, justificando la necesidad de la fundacién por la lejania de los estudios
de Espafia. No se quedaron cortos al pedir el modelo de la institucién proyecta-
da, la soharon con los privilegios de la célebre Universidad de Salamanca.

La Gasca, formado en las aulas salmantinas donde fue rector, debié tomar
parte activa en el proyecto y su ascendiente y autoridad debieron influir en el
éxito; pero, el alma principal del proyecto universitario, fue el dinamismo de
fray Tomds de San Martin, a quien se considera fundador de la Universidad de
Lima. En efecto, las gestiones de fray Tomds obtuvieron la real cédula fundacio-
nal, expedida en Valladolid el 12 de mayo de 1551, por la que se concedia licen-
ciaala Ciudad delos Reyes para fundar un estudio general en el convento delos
dominicos, por el momento, hasta que se diera orden para establecerlo en otra
parte, con los privilegios de la Universidad de Salamanca, aunque limitados en
cuanto a la jurisdiccidn y exencidn de tributos, que se les niega entonces.

Nacia la alma mater limefa, enraizada en el mismo tronco salmantino,
cuya savia habia de comunicar a sus hijas de América del Sur, principalmente,
las cuales a su vez nacerfan a su calor. Quedaba constituida la universidad en
el virreinato del Perti, conforme a su modelo peninsular, al que ya no habia de
perder de vista en su organizacién y estructura. La real cédula fue obedecida el
2 deenero de 1553, en acto especial solemne en el convento de los frailes predi-
cadores y, al parecer, en ese mismo afno comenzé el estudio sus funciones.

Alli la acogen los dominicos, en cuyas manos, como forjadores y pensa-
dores, inicia la universidad su andadura. En el primer claustro de profesores,
colaboraron en la docencia egresados de Salamanca: fray Antonio de Hervias,
uno de los primeros que obtuvo grados o se incorporé en la naciente universi-
dad limefa y quien llegé a ser catedrético de prima de teologfa y prior-rector
en 1565-1566y 1571.

En el siglo XVI, otros salmantinos notables fueron también catedréticos
de prima de teologfa. Los ya citados, fray Bartolomé de Ledesma —discipulo de
Vitoria en Salamanca, quien primero habia sido catedrdtico en México y pasé
a Lima en 1580 con el virrey Enriquez— y fray Juan de Lorenzana, quien llegd
aser prior del convento de Lima y luego provincial. Fray Juan fue alli un nuevo
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70  Bdnez, de quien habia sido discipulo en Salamanca. Con amplia formacién
salmantina, era como un ordculo del saber al que todos consultaban.

La accién del virrey Francisco de Toledo marcé huella muy profunda
en la historia de la Universidad de Lima. Llegé al virreinato en 1567 y pronto
comenzd a intervenir en la vida académica. Reorganizé a lalimeha y la doté de
rentas y de leyes, siendo autor del derecho universitario basado en la tradicién
salmantina. Dio a la universidad tres cuerpos legislativos. La tltima constitu-
cién que le otorgé es una recopilacién de las anteriores, que rigié la vida uni-
versitaria durante el periodo hispdnico con adiciones provenientes de drdenes
emanadas de la Corona y de las reformas introducidas por los virreyes marqués
de Montesclaros y principe de Esquilache.

Toledo se puso de parte de los que luchaban por la independencia de la
institucién y quité la rectoria a los dominicos. Expuso todo al rey y la conve-
niencia de fundar la universidad aparte, independiente, con edificio propio y
obtuvo la aprobacidn real. Por eso, un auto de la audiencia del 11 de mayo de
1571 autorizé al claustro universitario para nombrar rector laico.

Losdominicos, porsuparte, recurrieronal papaensolicituddelaconfirma-
cién pontificia de la universidad, cuya direccién querian arrebatarles. San Pio
V en breve de 25 de julio de 1571, en respuesta a esta peticidn, confirmé la
fundacién universitaria con los privilegios salmantinos, recorddndoles que ya
habian sido concedidos por el rey. El papa confirmé la ereccién real y fundé y
erigié de nuevo la universidad con las mismas facultades y privilegios de Sala-
manca. Asi, los dominicos se habian anticipado a las gestiones de Felipe IT ante
la Santa Sede, en octubre de 1571 y mayo de 1572, para obtener la aprobacién
pontificia y concesién de los privilegios salmantinos a las tres universidades de
Santo Domingo, Lima y México.

Consta que hubo un forcejeo por parte de los dominicos para no dejar
salir de sus manos la universidad, ya que la habian acunado en sus claustros y
cuidado durante veinte anos hasta ejercer la docencia, gratuitamente, cuando
no habia medios de mantenimiento. El enfrentamiento con los laicos no debié
ser duradero, porque los dominicos continuaron colaborando e impartiendo
teologia en la universidad.

En este afio, 1571, fueron elaboradas por el claustro —ya independizado
de los claustros dominicos— las primeras constituciones que de la universidad
se conocen y con las cuales inici6 el periodo laico. Al parecer, no debié tener
al principio constituciones de indole propiamente universitaria, sino que mds
bien se debié regir por la ratio studiorum de la orden de predicadores, como con
seguridad ocurrié en la Universidad de Santo Domingo. El perfil salmantino lo
comienza a trazar la limena en sus primeras constituciones de 1571, en propie-
dad, las primeras constituciones universitarias de América.

Esa legislacion de 1571 fue la base de la posterior, que rigié durante el perio-
do virreinal. Los autores de este primer cuerpo juridico se inspiraron en el modelo
salmantino, conforme al cual fue fundada la universidad por voluntad regia. Se
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percibe con claridad en él la huella de Salamanca. Es un balbuceo delegislacién, una ™77
Salamanca en miniatura, por la precariedad de los inicios de la vida académica.

El virrey Toledo no tardé en reformar las rudimentarias primeras cons-
tituciones. Perfecciond y amplié, en forma considerable, el primitivo cuerpo
legislativo después de haber consultado las salmantinas, como él mismo lo dice
en la declaracién que precede. Promulgd estas reformas el 23 de enero de 1578.
Las nuevas constituciones son mucho mds amplias y tienen mejor estructura
que las anteriores. Se aproximan mds a Salamanca por la riqueza de contenido y
complejidad de elementos, debido al crecimiento que iba adquiriendo la joven
universidad limena.

Las primeras constituciones de 1578 fueron pronto derogadas por las de
1581, mds amplias atin. En efecto, a pesar de ser tan completas las constitucio-
nes de 1578, respectoalasde 1571, no satisfacian todavia al virrey Toledo. Fue-
ron como otro ensayo y proceso de maduracién de las dltimas constituciones
que produjeron las de 1581. Para realizar esta obra nombré como visitadores.
y reformadores al doctor fray Pedro Gutiérrez Flores —de la orden de Alcdntara
y formado en Salamanca, rector desde mediados de 1580 a 1581—y al doctor
Diego de Zaiga, alcalde del crimen, también del claustro universitario.

Las nuevas constituciones fueron promulgadas el 22 de abril de 1581, tar-
diamente, e impresas en 1602. Hechas con base en las anteriores, las incluyen,
superan, reforman, amplian y completan. Estas constituciones de 1581 son
Salamanca en esencia, pues resumen y reproducen en gran parte las anteriores y
fueron las que rigieron por mds tiempo durante la etapa del periodo hispano.

Hubo otras constituciones, elaboradas bajo el mandato del virrey Enri-
quez, que representan un grado muy avanzado de aproximacién a Salamanca,
también tomando como modelo la legislacién salmantina. Apenas rigieron dos
afos escasos (1584-1586), corto paréntesis en la vigencia constitucional de las
promulgadas por el virrey Toledo en 1581, pero que nos hablan con elocuencia
de este continuo empefio de las autoridades, fundadores y miembros del claus-
tro, por lograr una mayor imitacién del modelo salmantino. Al final, se impu-
sieron las constituciones del virrey Toledo que gozaban de muy alta estima.

No terminard el siglo XVI sin que la Universidad de San Marcos de Lima
adquiera para si, de la liberalidad real, todos los privilegios de la Universidad de
Salamanca sin limitacién alguna. El documento es muy significativo y una de las
bases firmes en la que se apoya la proyeccién salmantina en Hispanoamérica, jun-
to con el otorgado ala mexicana, con la concesién de los mismos privilegios, hecha
antes que a Lima. Ambos documentos son fruto maduro del Salmantica docer.

El 31 de diciembre de 1588, el rey expidié desde Madrid una real cédula
en la que concedia que los graduados en la Universidad de Lima gozaran de
los mismos privilegios, libertades y exenciones que los que se graduaban en la
Universidad de Salamanca, sin limitaciones. El rey estaba satisfecho de la labor
realizada por la Universidad desde su fundacién y de los frutos cosechados.

Una vez que la universidad se vio en posesion del anhelado documento,
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72 quiso tener una copia exacta de todos aquellos privilegios de que gozaban los
graduados en Salamanca. Por ello, suplicé al rey escribiera a la salmantina,
para que enviara un traslado de esos privilegios. La corona expidi6 una real
cédula el 1 de marzo de 1589, dirigida al rector y claustro de la Universidad de
Salamanca, para que enviaran a la de Lima copia autorizada de sus privilegios,
comenzando por comunicarle que se los habia concedido a la limenia.

Comienza el siglo XVII y vemos a la universidad en continuo crecimien-
to, fiel a las précticas salmantinas. Los virreyes Juan de Mendoza y Luna, mar-
qués de Montesclaros, y Francisco de Borja y Aragén, principe de Esquilache,
afadieron nuevas constituciones llamadas «anadidas». Completan o adicionan
las de 1581, las llamadas «antiguas». En la nueva legislacién se descubren tam-
bién normas de gran raigambre salmantina.

Entre los visitadores de esta etapa, nos encontramos con el doctor Juan
Cornejo, antiguo catedritico de leyes de la universidad de Salamanca, recién
nombrado fiscal de la audiencia de Lima y visitador de los tribunales limenos.
La visita a la universidad la realiz6 en 1665, donde corrigié los sobornos en la
provisién de cdtedras, que no faltaron en las universidades hispanoamericanas
como tampoco en la madre Salamanca, es decir, de tal palo tal astilla.

En la misma metrépoli espafiola se tenfan muy en cuenta y se estimaban
los grados conferidos en las universidades de Lima y México. La real cédula del
24 de noviembre de 1698, expresa con claridad que gozaban de la misma consi-
deracién y prerrogativas que los grados peninsulares. Como universidades que
estdn en el cuerpo de estos reinos —dice el rey— deben ser admitidos los grados de
los de Lima y México, para las prebendas de oposicién de las iglesias de Espana.
Anade, ademds, que los naturales de aquellos reinos deben gozar de los mismos
honoresy privilegios que los nacidos en Castilla sin controversia, como siempre
se habia practicado, habiendo obtenido todo género de puestos y dignidades.

Hay un testimonio muy elocuente del desarrollo y progreso alcanzados
por la Universidad de Lima en la primera mitad del siglo XVII, de su buena
marcha, de sus avances en los estudios, del nimero creciente de sus cdtedras,
de sus graduados, fiel continuadora del esplendor académico de su Alma Mater
salmantina que la animaba, impulsaba y servia de ejemplo a su vida académica.
En nuestro andlisis de la proyeccién salmantina en Hispanoamérica, es un do-
cumento de gran valor, lleno de riqueza y colorido, pero contagiado del estilo
gongorista y amanerado de la época. Me refiero a la defensa de la Universidad
de Lima contra el famoso humanista belga del siglo XVI, Justo Lipsio, que
broté de la pluma de un discipulo de las aulas salmantinas y también alumno,
catedrético de cdnones y rector en la de Lima, don Diego de Le6n Pinelo®.

6 Hypomnema | Apologeticom / pro regali | Academia | Limensi / in / Lipsianam periodvm...
Avthor D. D. Didaco de Leon Pinelo Pontificii Iuris ante Vespertino, nunc Primario in eadem
Sflorentissima Divi Marci Academia... Limae, Ex officina Ivliani delos Santos et Saldaria / Anno
Domini/ MDCXLVIII. Edicién castellana: alegato apologético en defensa de la universidad
limense LIMENA para la controversia lipsiana... Autor el Dr.d. Diego de Ledn Pinelo, anates
catedrdtico de visperasy en la actualidad de prima de derecho candnico en la florentisima Acade-

Pancal Inivl AN?2 indA 792 ED1/N_ AV ARDOE PM



Pensamiento universitario latinoamericano

Con apasionado acento se confiesa, en su obrita sobre la Universidad 773
de Lima, hijo de la de Salamanca y la proclama como su universidad. Con no
menos entusiasmo, se siente vinculado y defiende a la de Lima, a la que no ve
superada sino por la Alma Mater salmantina, cuya herencia reconoce presente
en lalimefa. «Ninguna otra, numerosa la superard excepto una, la Universidad
de Salamanca, que también es mia. Madre mds antigua que aquélla en la cual
consumi siete afios de estudios, hijo suyo soy, con gusto cedo, y esta Academia
Limense cede, por voto y constitucién, como hija y como heredera de las opi-
niones, constituciones y privilegios de la Academia viviente, que con derecho
justamente transmite esta herencia».

Se enardece contra Lipsio, quien en su obra sobre la Universidad de Lo-
vaina’ hace un esbozo y recuento de las academias que han ido surgiendo, pero
pasa por alto las del Nuevo Mundo, en el que dice reina la barbarie. Herido por
el olvido y la injuria, Ledn Pinelo hace una apologia de la Universidad de Lima,
en la que donde resplandecen con elocuencia sus profundos conocimientos,
sus altos vuelos poéticos y, sobre todo, el amor y entusiasmo por la universidad,
heredera de su Salamanca, que reconoce como su Alma Mater y a la que sirve
con celo, fidelidad y gratitud.

En el siglo XVIII, la universidad vive con Salamanca, siempre presente,
su plenitud académica, En 1735, se hizo una nueva edicién de las «antiguas»
constituciones del virrey Toledo de 1581, junto con las «anadidas» y la legisla-
cién posterior acumulada. Por real orden de 25 de octubre de 1768, el virrey
Manuel de Amat fue el encargado de realizar en Lima la reforma impuesta por
Carlos I1I a las universidades y demds centros de ensefianza. Con esta mentali-
dad se elaboraron las novisimas constituciones de 1771.

Dichas constituciones, 1771, sdlo sustituyeron a las anteriores en forma
parcial, en puntos que necesitaban renovacion de acuerdo con las circunstan-
cias y adelantos de la época. Entre los autores y libros que habian de explicar
los catedréticos, figuran algunos también adoptados en el plan de estudios sal-
mantino de 1771, que sirvieron de inspiracién a la reforma ilustrada de las
universidades hispanoamericanas.

De las aulas limefas salieron hombres de gobierno, cultivadores de las
ciencias, las letras, educadores de la juventud y también directores intelectuales
de la gesta emancipadora. La Universidad de Lima tuvo una gran irradiacién,
en particular en el Cono Sur. Fue foco y modelo de otras fundaciones univer-
sitarias a las que transmitié el modelo institucional salmantino, su estructura,
estilo, privilegios y misién docente.

mia de San Marcos..., Lima Oficina de Julidn de los Santos y Saldafa. Afio del Sefior de 1648.
Traducida del latin e impresa con prélogo y notas por Luis Antonio Eguiguren con el titulo
de Semblanzas de la Universidad de San Marcos, Lima, 1949, Biblioteca del IV Centenario
de la fundacién de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos (1551-1951).

7 Ivsti Lipsi Lovanivm: id est, Oppidi academiae eius descriptio. Libri tres. En el t. III de
IVSTILIPSI/ V.C./ opera omnia... Antuerpiae, ex Officina Plantiniana BalthasarisMo-
reti M.D C.XXXVIL... 3 vols. en fol.
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74 México

En el Virreinato de México nace la tercera Universidad de América y se-
gunda de la parte continental que, junto con la Universidad de Lima tuvo gran
influencia en otras universidades americanas, en especial de la zona norte y an-
tillana y representa una de las dos cabezas principales del escenario universitario
hispanoamericano. Aqui contamos también con buenos forjadores de su existen-
cia y trayectoria, buenos pensadores y mentores, entre los que destaca un grupo
de salmantinos, es decir, hombres formados en Salamanca, a los que me refiero.

Algunos de los mds representativos son: Antonio Rodriguez de Quesada,
primer rector de la Universidad, oidor de la real audiencia; Francisco Cervan-
tes de Salazar —catedrdtico de retérica del primer claustro universitario, que
tuvo a su cargo la leccién inaugural de las cdtedras y que en su Didlogo sobre la
universidad hace una feliz comparacién con la Alma Mater salmantina que ve
reproducida en su filial de ultramar—; Bartolomé Frias de Albornoz, también
catedrdtico de su primer claustro; el agustino fray Alonso de la Veracruz, disci-
pulo de Vitoria, cuya doctrina difundié en la mexicana.

Ademds, el dominico fray Bartolomé de Ledesma, quien luego fue tam-
bién catedrdtico en Lima—y en su primera actuacién americana lo habia sido en
la universidad primada, de Santo Domingo— a lo que también me he referido
ya; Pedro Farfin, figura cumbre de la proyeccién salmantina en Hispanoamé-
rica, autor de la piedra angular del derecho universitario mexicano y, a su vez,
de otras universidades que se inspiraron en las pricticas de México; los dos
famosos prelados reformadores, Pedro Moya de Contreras y, principalmente,
Juan de Palafox y Mendoza, cuyas constituciones tuvieron tanta repercusion en
la mexicanay en sus filiales que se inspiraron en su estructura y espiritu.

A ellos hay que agregar los nombres de Juan de Cervantes, mexicano,
catedrdtico de sagrada escritura; el también mexicano y famoso dramaturgo
Ruiz de Alarcén, alumno y graduado de las dos universidades, la de México y
la Alma Mater salmantina; Diego Lépez Pacheco, marqués de Villena y duque
de Escalona, rector de la Universidad de Salamanca y luego virrey de México,
quien también se interesé por su universidad.

En el alborear de la Universidad de México también estuvo muy presente
Salamanca. Los colegios y estudios superiores conventuales que se organizaron
en Nueva Espafna (México) durante la primera mitad del siglo XVI, fueron la
ambientacién cultural, humus fecundo y preparacién inmediata de la ereccién
de la universidad; sus dirigentes se contaron entre los principales promotores
de la empresa universitaria.

Por sualtalabor docente, dos 6rdenes religiosas (estrechamente ligadas des-
pués a la historia universitaria) tuvieron una especial significacién, como ocurrié
en la salmantina: los dominicos y los agustinos. Contaron alli con notables per-
sonalidades entre las que se destacan dos discipulos de Vitoria en Salamanca: el
dominico fray Bartolomé de Ledesma y el agustino fray Alonso de la Veracruz.
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Entre los franciscanos, que llegaron primero a Nueva Espafa, también hubo ™73
figuras notables, como el famoso indigenista fray Bernardino de Sahagun.

El virreinato de México era terreno ya preparado para los altos estudios
universitarios, cuando el emperador decidié otorgar la real cedula de fundacién
en 1551. La precedié toda una serie de trdmites y stplicas, insistentes y nume-
rosas, de todo el pueblo. Religiosos, clérigos, laicos, instituciones encabezadasy
dirigidas por las autoridades eclesidsticas y civiles, esto es, toda Nueva Espana.

El franciscano fray Juan de Zumadrraga fue el primer obispo de la sede
y quien hizo la primera peticidn directa de universidad para el virreinato. La
preocupacién por la formacién del clero, uno de los motivos principales que
le impulsé a pedir la fundacién universitaria, le tenfa en continua solicitud a la
Corona de clérigos bien preparados en ciencia y virtud, a los que prefiere y pide
de Salamanca y que los escoja el maestro fray Francisco de Vitoria.

El emperador Carlos V estuvo muy de acuerdo y confié también al cé-
lebre maestro salmantino la seleccién entre sus discipulos. Nadie mejor que
Vitoria para elegir a los nuevos maestros, quienes serfan los principales forjado-
res y pensadores de la naciente universidad. Al principio, el virrey Antonio de
Mendoza se opuso ala fundacién, porque la consideraba prematura, pero luego
cambié de parecer y se sumo a la peticién del cabildo mexicano e intervino de
lleno y con entusiasmo en el proyecto de fundacion.

Dindmico en la tramitacién y alentado por la respuesta favorable de la
corte, llega a nombrar a los primeros profesores, a los que exhorta con la es-
peranza de que su majestad apruebe la fundacién de la universidad con los
mismos privilegios, constituciones y cdtedras que tenfan Salamanca y Alcala.
Vemos aqui, como en el caso de Lima, al virrey don Antonio de Mendoza
—uno de los principales promotores y forjadores de la fundacién—invocando el
modelo salmantino, como meta de perfeccién y privilegios académicos para la
universidad tantas veces suplicada.

Salamanca estaba presente en el alborear histérico de la Universidad de
México que, si bien es cierto, no es, cronoldgicamente, la primera de América,
siselleva la primacia en la filiacién salmantina. Ninguna otra universidad supo
reproducir como ella los rasgos esenciales de la Alma Mater. Todas estas largas
tramitaciones de asombrosa tenacidad en pro de la fundacién universitaria
culminaron con el éxito.

La corona erigié la universidad con dotacién y conforme a la imagen de
Salamanca. Don Felipe, el principe heredero, despaché una real cédula en Toro
el 21 de septiembre de 1551, dirigida a los oficiales de la real hacienda de la
Nueva Espafia, para que hicieran efectiva la dotacién de mil pesos de oro anua-
les para la universidad. Ese mismo dfa, dirigi6 otra cédula al virrey en la que le
ordena proceder a la fundacién y le anuncia una provisién en que le concederia
los privilegios, tan deseados, de la universidad de Salamanca.

En nombre de Carlos V, el principe despaché la provision anunciada,
dirigida a la real audiencia y con la misma fecha de las cédulas citadas. Recuer-
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76 dael principe cémo los peticionarios solicitaron para la nueva universidad los
privilegios de la Universidad de Salamanca. Al concederle los privilegios sal-
mantinos, los limita a no ejercer jurisdiccidn ni tener libertad de pechar, como
se hizo con Lima.

La universidad mexicana quedaba incorporada a la Universidad de Sa-
lamanca. Comenzaba a funcionar con sus privilegios que le daban alto rango
académico, con excelentes augurios y en mejores condiciones que las fundadas
con anterioridad, Santo Domingo y Lima, en local independiente y con mil
pesos de oro de minas anuales de renta asignadas por la corona. Fecha durea la
del 21 de septiembre de 1551 para la historia de las universidades hispanoame-
ricanas, porque nacfa otra de las mayores y mds importantes, Alma Mater de
fundaciones futuras a las que injerté el sabio y secular tronco salmantino.

Aunque no hay documento quelo atestigiie, crénicas antiguas dan fe dela
inauguracién de la universidad el 25 de enero de 1553, con asistencia del virrey
y audiencia. En esta ocasién, el claustro designé como primer rector al oidor
don Antonio Rodriguez de Quesada, hijo de las aulas salmantinas, entre otras
medidas de organizacién. El inicio de las lecciones se efectud el 3 de junio y la
leccién inaugural la pronuncié el humanista Francisco Cervantes de Salazar,
primer catedrético de retérica, también egresado de las aulas de Salamanca.

El primer claustro de catedrdticos conté entre sus miembros con anti-
guos alumnos salmantinos de relieve: fray Alonso de la Veracruz, catedrdtico
de Sagrada Escritura y de una de las de teologia, la de Santo Tomads, como la
otra de prima, pero luego llamada de visperas; el licenciado Bartolomé Frias y
Albornoz, de Instituta, luego declarada como de prima de leyes; el doctor oidor
Mateo Arévalo Sedefo, sucesor del doctor Morones en la cdtedra de prima de
cdnones y quien sucedié al doctor Bartolomé de Melgarejo en la cdtedra de de-
creto; hemos visto que Cervantes de Salazar tomé a su cargo la de retérica. Mds
tarde, al vacar la cdtedra de prima de teologfa, se provey6 en fray Bartolomé de
Ledesma, también ex alumno salmantino, como hemos visto.

Entre los que se incorporaron y graduaron en estos primeros anos de
vida académica destacamos a varios hijos de Salamanca, algunos ya mencio-
nados: el oidor Antonio Mejia; el oidor y primer rector Antonio Rodriguez de
Quesada; Pedro Lépez; Francisco Cervantes de Salazar, catedrdtico de retérica;
Bartolomé Frias y Albornoz, catedrdtico de Instituta; Bernardo Lépez, vicario
general del obispado de Oaxaca y Mateo Arévalo Sedefio, catedrético de prima
de cdnones y de decreto.

Francisco Cervantes de Salazar, testigo de primera magnitud —rector
de la universidad mexicana y a quien hemos visto formando parte del primer
claustro, pronunciando la leccién inaugural de los estudios e incorporando
sus grados salmantinos en la mexicana— nos ha dejado una pintura literaria de
la reciente fundacién. Como fue discipulo de las aulas salmantinas, tenemos
en él a un testigo excepcional de la Universidad de Salamanca y de su hija mds
genuina en el virreinato de la Nueva Espafia.
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En 1554, recién establecida la mexicana, Cervantes de Salazar imprimié ™77
tres didlogos sobre México y dedicé el primero a la universidad®. Es, en propie-
dad, un cuadro en el que compara, muy al vivo, la reciente fundacién mexicana
con sumodelo, la salmantina. Ex alumno de la célebre escuela—ala que lleva en
sumente, en su corazén y en su retina— le parece verla reproducida en su hija de
ultramar. El didlogo se desarrolla entre dos amigos, Gutiérrez, recién llegado de
Espafiay con una gran vivencia en la Universidad de Salamanca y en quien, sin
duda, se esconde el autor, y Mesa, residente en México.

También se interes6 el ayuntamiento por la adquisicién de todos los pri-
vilegios salmantinos para la mexicana y a sus procuradores en la Corte encargg,
el 29 de abril de 1562, los solicitaran al rey. Faltaba a la Universidad de México
ese gran aliciente y por eso muchos seguian enviando sus hijos a Salamanca,
a pesar de los gastos y peligros del viaje, pues ambicionaban el goce de todos
esos privilegios, por lo cual la reciente fundacién no les habia resultado una
verdadera solucién.

El ayuntamiento tuvo éxito en su gestién, porque el rey accedid, en real
cédula del 17 de octubre de 1562, a conceder a la universidad el goce de los
privilegios salmantinos ambicionados sin limitaciones. El documento es de
capital importancia en la historia de la Universidad de México, es uno de los de
mayor relieve por el nivel académico que se le daba al igualarla en sus privilegios
a la Universidad de Salamanca y habla con elocuencia en favor de la naciente
institucién mexicana, puesto que apenas iniciada la segunda década de su his-
toria ya obtiene tan precioso galardén a sus empefios.

La Corona estaba satisfecha de su labory, por orden real, fue pregonada el
13 de abril de 1563 en la ciudad de México. Como resultado, muchos comen-
zaron a graduarse en la universidad; también los oidores de la real audiencia se
animaron a incorporarse.

Otro de los documentos importantes relacionados con la proyeccién sal-
mantina, es la bula de confirmacién de la academia mexicana, de fecha tardia,
1595. El papa no se olvida de invocar el modelo salmantino parala Universidad
de México, como lo habia solicitado la Corona. Le concede todos sus privi-
legios y la facultad de regirse por sus estatutos. La Universidad fue fiel a esta
voluntad expresa del papado y de la corona, inspirdndose en su modelo.

Continda la mexicana su desarrollo pujante y siguen incorpordndose dis-
cipulos de Salamanca: el oidor Vasco de Puga, compilador de un cedulario sobre
el gobierno de Nueva Espaa, conocido como Cedulario de Puga; Gerénimo de
Orozco; Rodrigo de Barbosa, chantre de la catedral, rector de la Universidad;
Garcia Rodriguez; Pedro Farfin, rector, visitador y legislador de la universidad y
figura de primera magnitud con respecto a la proyeccion salmantina; el maestro

8 Meéxico en 1554. Tres didlogos latinos. Reimpresos por J. Garcia Icazbalceta, con traduc-
cién castellana y notas. México, Antigua Libreria de Andrade y Morales, 1875; México
en 1554 y Tiimulo imperial. Edicién, prélogo y notas de Edmundo O’Gorman, México,
Porrtia, 1963, y México, 1972.
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78 Juan Cervantes, tesorero de la catedral de Puebla; el oidor Eugenio de Salaza,
quien también fue rector de la mexicana, y el fiscal Gasco de Velasco.

De los cuatro legisladores que tuvo la Universidad de México en su his-
toria antigua, tres pasaron por las aulas salmantinas: Pedro Farfin y los obispos
Pedro Moya de Contreras y Juan de Palafox y Mendoza. Si notable fue la labor
de Pedro Farfin como rector, mucho mds trascendental y duradera fue la rea-
lizada como visitador y reformador. Los estatutos que otorgd entonces son los
primeros estatutos propiamente dichos que tuvo la institucién, los primeros
mds completos. Después de pasar quince afos de estudios entre los muros y
claustros de la vieja escuela salmantina, Farfin tuvo el privilegio de poner, en
Meéxico, la piedra angular juridica del derecho universitario mexicano.

El 22 de mayo de 1583, el rey nombré nuevo visitador en la persona del
doctor Pedro Moya de Contreras, arzobispo de México formado en la facultad
de cidnones de Salamanca. Con motivo de su visita, fueron elaborados nuevos
estatutos, calcados de los anteriores y propuestos al claustro pleno el 28 de
mayo de 1586. Las visitas universitarias del siglo XVII fueron casi todas realiza-
das por salmantinos. Vamos a referirnos a las principales. Dos de los visitadores
hicieron labor legislativa en la que, por su tarea de recopilaciéon innovadora y
definitiva en la historia de la Universidad de México, destac6 nuestro salman-
tino obispo don Juan de Palafox y Mendoza,

Lavisita del virrey marqués de Cerralvo, realizada en 1626, fue mds efectiva
y logré la elaboracién de nuevos estatutos. El virrey nombré una comision para
que los examinara y presentara un informe. De entre sus miembros destacamos
al rector Juan de Canseco, formado en Salamanca. Dicha comisién presentd los
llamados «estatutos nuevos» o del marqués de Cerralvo, que fueron puestos en
vigor el 23 de octubre de 1626 y son mds amplios que los de Farfin, en los que se
basan, lo mismo que en los salmantinos y en los del obispo Moya de Contreras.

Pronto este constante empefio en lograr unos estatutos Gnicos, con base
en todos los anteriores, iba a lograr su fruto con la visita del obispo don Juan
de Palafox y Mendoza, autor de las constituciones definitivas. Fue la visita m4s
importante del periodo y una de las de mayor trascendencia dentro de la etapa
antigua de la historia universitaria. Nombrado para realizar la visita a la audien-
ciay tribunales de Nueva Espana, se le confié también la de la universidad en
real cédula del 19 de diciembre de 1639 expedida por Felipe IV.

Don Juan de Palafox, también antiguo alumno de la Universidad de Sala-
manca, tomé con sumo interés la visita de la hija mexicana. En carta reservada al
rey, le informa de los principales fallos de la universidad, los cuales achaca de modo
especial a la multiplicidad de estatutos y a la inobservancia y dispensa de los mis-
mos, principalmente, por parte de los virreyes. La corona, poco amiga de esta clase
de dispensas que siempre perseguia, expidio real cédulael 12 dejunio de 1642, enla
que prohibe a los virreyes de Nueva Espafia dispensar cursos y proveer cdtedras.

Al darse cuenta Palafox de que en la universidad no habia estatutos de-
terminados —por la existencia de gran niimero de ellos y porque unas veces se
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observaban los de Salamanca, otras los de Lima o los de Pedro Moya de Contre- ™79
ras, lo que producia gran confusién—se dio a la tarea, tantas veces intentada por

el claustro, de recopilar los mds convenientes de todos, junto con las adiciones
necesarias, en un cuerpo unitario y definitivo, sobre la base del modelo salman-

tino y de la experiencia centenaria de la mexicana. Por el auto que las puso en
vigor, revocd las constituciones anteriores luego de escoger de ellas lo que més
contribuia al servicio de su Majestad y bien de la universidad.

Sinos atenemos a los informes del cronista Plaza y Carrefio en sus Efemé-
rides —de un valor documental de la mayor excepcién porque recogen, preci-
samente, las actas de los claustros—, los estatutos que en propiedad rigieron en
la mexicana durante ese largo periodo de mds de un siglo (desde la fundacién
hasta la imposicién definitiva de las constituciones palafoxianas) fueron los
salmantinos, aunque también consta en las mismas actas que recurrian a los
propios, por lo general a los de Farfdn y a los de Moya de Contreras.

La primacia se lallevaban los salmantinos, tltima razén explicativa siem-
pre de las practicas académicas, ltimo recurso en las disputas y pleitos, su-
prema solucién en los problemas. Siempre que habia que dar alguna norma,
cumplir con alguna prescripcién, adoptar una costumbre, etc., se apelaba a
los estatutos salmantinos. Los vemos citados en forma continua. Ademds, los
estatutos de Farfin no fueron otra cosa que una simplificacién y ligera adapta-
cién de los salmantinos. Algo por el estilo, aunque en menor escala, fueron los
posteriores de Moya de Contreras y del marqués de Cerralvo.

Palafox ordena que las constituciones se notifiquen en claustro pleno y
que se impriman, para que todos las conozcan y cumplan, mientras el rey y el
consejo de Indias no dispusieran otra cosa. Fueron firmadas el 28 de septiembre
de 1645 y notificadas al claustro pleno el 14 de octubre y, por mayoria de votos,
fueron admitidas.

Hubo elementos opuestos, acostumbrados al antiguo ritmo, y se suspen-
dié de manera temporal su ejecucidn. Por real céduladel 1 de mayo de 1649, las
constituciones fueron al fin aprobadas, con ciertas reformas. Después de haber-
se informado a Felipe IV de todo el proceso de la visita en carta del reformador,
se ordené su cumplimiento. En real cédula del 9 de noviembre de 1653, Felipe
IV alabé la actuacién de Palafox en Nueva Espana,

Ante la variedad de estatutos que seguian sembrando confusién, el rector
Solis y Haro propuso al virrey marqués de Mancera, en 1668, que decidiera si
debian seguir rigiéndose por los estatutos antiguos o por los nuevos palafoxia-
nos. Al tener noticia de la existencia de las constituciones de Palafox con su
confirmacidn, el virrey mand¢é intimarlas en el pleno del 26 de septiembre, en
el cual se ley6 el auto del obispo Palafox en el que ordenaba su cumplimiento y
algunos puntos de éstas.

El claustro prest6 su obediencia, como lo tenfa ordenado el rey en la real
cédula de confirmacidény, a partir de entonces, comienzan a regir la vida acadé-
mica de manera definitiva hasta finales del periodo hispdnico. En 1668 se hizo
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780 la primera edicidn, precedida de la primera resefia histérica de la universidad
por el rector Solis. Cuando a mediados del siglo XVIII, 1775, no se encon-
traban ejemplares, se hizo la segunda edicién dedicada a Carlos 111, con notas
referentes a las innovaciones y reformas posteriores. Precede al cuerpo consti-
tucional una relacién acerca de los alumnos mds distinguidos y una brillante
descripcién del edificio universitario.

Es evidente que el visitador Palafox utiliz6 para su trabajo legislativo un
ejemplar de la edicidn recopilada de las constituciones y estatutos de la Univer-
sidad de Salamanca de 1625, que incluye las distintas reformas de los estatutos
hechasen el siglo XV1y en el primer cuarto del siglo XVII, la legislacién vigente
durante el resto de la historia antigua de la universidad, corregida sélo en parte
por las reformas de Carlos I1I. Esta conclusién se desprende del andlisis compa-
rativo y de referencias y testimonios documentales. Asi, he podido comprobar
que existe un ejemplar de esta edicidon recopilada salmantina en el Archivo
General de la Nacién de México.

De los cuatro reformadores y legisladores que tuvo la mexicana, tres son
hijos de las aulas salmantinas: Pedro Farfin, Moya de Contreras y Palafox y
Mendoza. Aunque el marqués de Cerralvo no era salmantino, si estuvo en la
comisién que elaboré los «estatutos nuevos» un hijo de Salamanca, el rector de
la universidad Juan de Canseco. La comisién trabajé, principalmente, sobre la
base de los estatutos salmantinos.

Los legisladores universitarios, llevaban en su espiritu la vivencia salman-
tina que supieron proyectar en su hija de América, sobre todo el primero, Pedro
Farfdn, quien después de pasar quince afnos entre los muros de la vieja escuela,
en México, puso la primera piedra del derecho universitario con sus estatutos,
estatutos propiamente dichos, fiel reflejo de la Alma Mater salmantina.

La Universidad de México se convirtié en impulsora y madre de otras
universidades, a ejemplo de la fecundidad ejemplar de la madre Salamanca.
Fue consultada para la fundacién de otros centros universitarios en Hispano-
américa, algunos de ellos muy hijos e imitadores de sus précticas y costumbres.
Primero lo fue sobre la conveniencia de la fundacién de la de Guatemala, que
desde su nacimiento siempre fue tan fiel hija de la Alma Mater mexicana. El
parecer de ésta fue del todo favorable, apoyando la fundacién con entusiasmo
en claustro del 4 de noviembre de 1656.

El 30 de julio de 1685, el claustro se pronuncié también de un modo fa-
vorable a la fundacién de Universidad en La Habana, excepto con respecto a las
facultades de derecho y medicina. La Universidad de Santo Tomds de Manila
quiso tener por madre y modelo, desde sus principios, a la de México. Asi, la uni-
versidad contintia su andadura, hasta su plenitud académica en el siglo XVIIL.

A finales del periodo hispano, Ignacio Carrillo y Pérez nos informa del
esplendor logrado por la Alma Mater mexicana. Se refiere a sus privilegios
salmantinos, de sus origenes a su biblioteca, oficiales; a la grandiosidad de su
edificio; sus graduados; sus veinticuatro cdtedras repartidas en las facultades

Pancal Inivl AN?2 indA QN ED1/N2 ABVAROA PM



Pensamiento universitario latinoamericano

cldsicas, mds las de gramadtica y lenguas en las que la universidad no cesé de ™g7
ejercer la funcién docente que le comunicara la Alma Mater salmantina. La
Universidad de México fue el foco de luz para el virreinato de la Nueva Espana,

tal como lo fue la de Lima para el del Per.

Consta en el prélogo que precede a la segunda edicién de las constitucio-
nes palafoxianas, que hacia el Gltimo cuarto del siglo XVIII se habian graduado
en la mexicana mds de mil doctores y maestros, sin contar con que muchos no
recibieron este grado por la cantidad de propinas que se exigian y otros por la
gran distancia que les separaba de la universidad. De ella salieron, como leemos
en el mismo prélogo, alumnos dignos de todas las dignidades y empleos para
todos los tribunales, eclesidsticos y seculares, del reino y sus islas adyacentes,
las Filipinas y Europa, lo que pone de manifiesto la alta calidad de su docencia.
La Universidad de México heredd, junto con los privilegios salmantinos, su
mision esencial: la tarea docente, decisiva en la forja de hombres constructores
de una nueva sociedad.

Continuamos en el territorio de México para referirnos a la Universidad
de Guadalajara. Después de casi un siglo de lucha, Carlos IV otorgé la real
cédula fundacional el 18 de noviembre de 1791 y el 3 de noviembre del afo
siguiente se celebré la apertura con toda solemnidad. La universidad, en su
primera etapa, mientras tenfa sus propias constituciones, se rigié por las de
Salamanca, con las adaptaciones necesarias. En la real cédula de fundacién se
le habia ordenado elaborar las propias y seguir, en cuanto lo permitieran las
circunstancias, a las de Salamanca.

Fueron enviadas a Espafa y sometidas al juicio de la Universidad de Sa-
lamanca y del consejo de Indias. El 2 de enero de 1806 fueron aprobadas, con
ciertas modificaciones, y luego, en forma definitiva por real cédula del 20 de di-
ciembre de 1815 y puestas en vigor el 5 de octubre de 1816. En esta real cédula
se ordend a la nueva universidad que observara también el plan de estudios de
Salamanca de 1771, en cuanto fuera adaptable.

Durante su trayectoria histérica, la Universidad de Guadalajara mantuvo
estrechas relaciones con Salamanca. Primero con la adopcién de las constitu-
ciones de la Alma Mater y luego con la clara y profunda inspiracién de la legis-
lacién propia en la salmantina y la adaptacién de su plan de estudios de 1771.
Ademds, mantuvo relaciones especiales con la Alma Mater mexicana, tan hija
de Salamanca, y se basé también en sus leyes.

Cronolégicamente, sigue a las primeras universidades de América—Santo
Domingo, Lima y México— la primera fundacién de Charcas (Sucre-Bolivia),
que s6lo contd con la real cédula fundacional del 11 de julio de 1552 y con los
privilegios salmantinos, aunque limitados. Esta real cédula no llegé a entrar en
funciones por la muerte del obispo de la di6cesis, fray Tomds de San Martin,
quien la habia habia solicitado.

Acomienzos del siglo XVII, otro obispo, fray Alonso Ramirez de Vergara
—en carta del 29 de febrero de 1600~ le habla al rey de la necesidad de la fun-
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g2 dacidn y se muestra optimista al pensar que la fundacién arraigaria y creceria
con la ayuda de los prelados y personas piadosas, como habia ocurrido en Sa-
lamanca y Alcali.

Bolivia

La Compaifia de Jests fue la que logrd, al fin, la realizacién universitaria
para Charcas, Chuquisaca o La Plata (Sucre-Bolivia). Sus gestiones fueron de-
cisivas. La fundacién universitaria tuvo su origen en sus privilegios generales
para graduar, contenidos en el breve /n supereminente de Gregorio XV (8 de ju-
lio de 1621), al que se dio el pase regio en reales cédulas del 2 de febrero y del 23
de marzo de 1622. El padre Juan de Frias Herrdn, provincial del Perd, solicité
al virrey la ejecucion de estos documentos, que le fue concedida por provisién
virreinal del 22 de marzo de 1623. La fundacién se puso en marcha, cimentada
en la salmantina a través de Lima.

El provincial Frias Herrdn le otorgd «patente de fundacién» al ano si-
guiente, el 27 de marzo de 1624, a manera de ereccidn solemne en la que da la
primera organizacién a la universidad, con el titulo de San Francisco Xavier.
En general, en todo el régimen académico ordena que se rijan por las consti-
tuciones propias de la universidad, que le otorga en esta misma fecha, y por las
de la Universidad de Lima. Asi, la Universidad de Charcas estuvo, filialmente,
relacionada con la de Lima, de la que aprendié el estilo universitario salmanti-
no y la vivencia de sus practicas.

En 1627, el rector solicité al nuevo arzobispo, don Fernando Arias de
Ugarte, aprobara todo lo realizado en cuanto a ereccién y concesién de grados.
El arzobispo —antiguo escolar salmantino y celoso impulsor de las fundaciones
universitarias, como lo hemos ido viendo al hablar de las universidades de San-
tafé— accedié con agrado. Asi, la universidad comenz6 nueva etapa a raiz de la
expulsion de la compaifiia, la llamada «juristica» y se organizé sobre otras bases,
con la direccién de la junta de temporalidades, encargada de aplicar los bienes
de los jesuitas expulsos en favor de la educacién y en obras de piedad.

La reforma se concretd, principalmente, en la adopcién de las constitu-
ciones de la Universidad de Lima hasta la elaboracién de las propias. El presi-
dente las acepté el 10 de febrero de 1772y, a partir de entonces, la universidad
quedé reestructurada segtin la legislacién limefia, su norte permanente desde su
fundacién. El 8 de noviembre de 1791, se pusieron en vigor las constituciones
compuestas por el rector Juan José de Segovia, en las que quedaba prohibido el
dictado en las aulas, al igual que en la salmantina. Los libros recomendados en
las constituciones eran casi todos los adoptados en la limefa.

Al dominar la sublevacién de los indios catari en Chayanta, los ciudada-
nos de La Plata lucieron su valor y fidelidad a la monarquia. Aprovechando este
motivo, las autoridades capitalinas de Charcas pidieron al rey algunos favores,
entre los que figuraban que la universidad se hiciera ptblica y que el rey le
concediera los honores y gracias que fueran de su agrado. El rey, muy satisfecho
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de los buenos servicios de su leal ciudad de La Plata y teniendo en cuenta los g3
particulares servicios, lealtad y valor con que en los pasados alborotos procedié

todo el vecindario de la ciudad de La Plata, le concedid, en real resolucién del
consejo de Indias del 15 de febrero de 1785, como senal de gran estima, que su
universidad gozara de los honores y prerrogativas concedidas a la Universidad

de Salamanca, para que tuvieran una muestra mds cierta de su aprecio.

Casi en los finales de su historia, durante el periodo hispdnico, la Univer-
sidad de Charcas alcanzd los mejores privilegios universitarios, los salmantinos,
reservados a las mejores y mds fieles e importantes. Todavia a fines del siglo
XVIII, la Alma Mater salmantina seguia siendo el faro para las universidades
de Hispanoamérica. Parecerse a Salamanca, lograr sus privilegios, continuaba
siendo el mayor de los honores para una universidad, el mejor premio que
otorgaba la monarquia.

Colombia

En Santafé de Bogotd, en el Nuevo Reino de Granada (Colombia), con-
tamos también con universitarios notables egresados de Salamanca: el arzobispo
Fernando Arias de Ugarte, santafereno, colaboré en la composicién de los pri-
meros estatutos de la Tomista, de sabor salmantino, y luego fue protector de la
naciente Universidad de San Francisco Xavier, de Charcas; los jesuitas Alonso de
Medrano, Martin de Funes y Diego de Torres Bollo figuran entre los primeros
fundadores del Colegio Méximo de la Compania de Jests, base de la Universidad
Javeriana, y colaboraron en la realizacién universitaria. Fernando de Pedroza y
Meneses fue catedrético de prima de cdnones en el Colegio Mayor del Rosario.

La Universidad Tomista de Santafé fue la primera universidad que se fundé
en este territorio de Nueva Granada, en el convento de dominicos de la capital
santafereia por la bula Romanur pontifex, expedida por Gregorio XIII el 13 de
junio de 1580. La solicitud la hizo la provincia de San Antonino de la Orden de
Predicadores. La Romanus pontifex otorga a la Universidad Tomista de Santafé la
facultad de graduar, como las demds universidades espafiolas, hijas de Salamanca.
En los privilegios que le concede estdn contenidos los salmantinos.

Luego, al tratar de reorganizarla, la corona dispuso que en cuanto a cola-
cién de grados se atuviera a las practicas de Lima, hija legitima de Salamanca,
cuya imagen reprodujo en sus leyes y costumbres. Debido a problemas econé-
micos, la bula fundacional de la Tomista no entré en vigor en el siglo en que
fue expedida (XVI). La universidad fue inaugurada a principios del siglo XVII
y sus primeros estatutos fueron elaborados por el arzobispo Fernando Arias
de Ugarte, en colaboracién con el prior de los dominicos, y aprobados por el
presidente Juan de Borja, el 1 de abril de 1626.

También aqui es un antiguo escolar salmantino quien elaboré los primeros
estatutos universitarios. Sus experiencias en Salamanca, las puso Arias de Ugarte
al servicio de esta nueva prolongacién de aquellas aulas matrices. Por eso, no es
extrafio que se noten sus influjos. Igualmente, le tocd aprobarlos a otro hijo de
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84 Salamanca, el presidente Borja. Como legislacién complementaria la Tomista
utilizd, entre otras fuentes, las constituciones de la Universidad de Lima.

Mas tarde se present la etapa decadente de la universidad, unida a los
litigios de tltima hora por el proyecto de establecer la universidad publica (fi-
nales del siglo XVIII), que puso en peligro su existencia. El alma del proyecto
fue el fiscal de la real audiencia y protector de indios, don Francisco Moreno y
Escanddn quien, en espera de organizar la universidad publica, trazé un plan
de estudios para los colegios del Rosario y San Bartolomé puesto en vigor el 12
de septiembre de 1774.

En dicho plan, Moreno y Escandén propone algunos autores que figuran
enel plan salmantino de 1771, utilizado por las universidades hispanoamerica-
nas como modelo de sus reformas del siglo XVIII (fruto de la reforma ilustrada
de Carlos III) en la que observamos, en forma clara, que se inspira. En la labor
de apoyo de los virreyes para fundar la universidad publica, se distingue la del
arzobispo-virrey don Antonio Caballero y Géngora, quien trazé para ella un
plan de estudios firmado el 13 de junio de 1787, semejante al de Moreno y
Escandén, pero mds progresista y en el que descubrimos también autores sefia-
lados en el plan de estudios de Salamanca de 1771.

Continuamos en el Nuevo Reino de Granada y encontramos, hacia prin-
cipios del siglo XVII, a los primeros fundadores del Colegio Médximo de la
Compafifa, de Santafé (base de la Javeriana). Ellos son: Alonso de Medrano,
Martin de Funes y Diego de Torres Bollo, hijos de las aulas salmantinas.

El arzobispo don Bartolomé Lobo Guerrero, también egresado de Sa-
lamanca, fundé en 1605 el Seminario de San Bartolomé, que entregé a la di-
reccién de los jesuitas. Ese mismo afio, la compania comenzé a interesarse y a
gestionar la obtencién de la fundacién universitaria. A sus peticiones se unie-
ron las de las autoridades eclesidsticas de Santafé. Se destaca el arzobispo don
Fernando Arias de Ugarte, a quien ya conocemos como alumno de Salamanca
y se muestra muy interesado por la fundacién.

En Santafé, los jesuitas presentaron su breve de privilegios que los faculta-
ba para dar grados, el /n supereminenti de Gregorio XV, del 8 de julio de 1621,
con la correspondiente real cédula del pase regio, del 2 de febrero de 1622. Al
reconocer estos documentos el arzobispo y la real audiencia, queds instituida,
juridicamente, la Academia Javeriana, la cual comenzé sus tareas de inmedia-
to. El arzobispo Arias de Ugarte sigui6 protegiéndola e informé al rey que los
estudios iban adelante y, a la vista de éxitos tan prometedores, le pide que la
universidad se perpete.

La Javeriana, a raiz de su inauguracidn, elaboré sus primeras constitucio-
nes, aprobadas por el presidente Borja en 1623. Hacia 1634 6 1635, los jesuitas
compusieron la Férmula de graduar, a manera de constituciones, que se ocupé
de casi todos los aspectos del régimen universitario y tenfa puntos de contacto
con las limenas y mexicanas. El rey ordend, en la real cédula del 25 de noviem-
bre de 1704, que se hicieran estatutos teniendo por norte los de la Universidad
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de Salamanca y los de las dos universidades (Lima y México), hijas de Salaman- ™35
ca, los cuales debian remitirse al Consejo de Indias para su aprobacidn.

Los estatutos mandados a elaborar por el rey, estaban compuestos en
mayo de 1706 y fueron confirmados por real cédula del 3 de julio de 1710.
Asemejaban mucho a la Javeriana a las pricticas de Lima y demds universida-
des mayores y oficiales, en las que se imité de modo mds pleno la legislacién
salmantina.

En Santafé, Nuevo Reino de Granada, también conviene recordar al Co-
legio Mayor de Nuestra Senora del Rosario, el més representativo de la proyec-
cién de la Universidad de Salamanca en el campo de los colegios universitarios.
Hijo del Mayor del Arzobispo salamantino, se bas6 en sus constituciones. A
través de sus pautas vemos también, mds o menos trazadas, las de los demds co-
legios de este tipo, que en los reinos hispdnicos tuvieron como modelo remoto
y primero al Colegio Mayor de San Bartolomé de Salamanca.

El Colegio Mayor del Rosario es el octavo de los colegios mayores univer-
sitarios de tipo hispanico que se han fundado en el mundo, junto con el His-
panico de Bolonia, los cuatro mayores salmantinos (San Bartolomé, Cuenca,
Oviedo y Arzobispo), el de Santa Cruz de Valladolid y el de San Ildefonso de
Alcald de Henares, en el que se fundé la universidad.

En este sentido, por haberse inspirado tanto en el Colegio Mayor del
Arzobispo de Salamanca, podemos considerar al Colegio Mayor del Rosario de
Bogotd como un caso en el que se dio otra linea directa e intensa de proyeccién
salmantina. Recordemos también que entre los catedrdticos que ilustraron con
sus ensenanzas el claustro mayor del Rosario figura Fernando de Pedroza y
Meneses, brillante jurista y alumno de la Universidad de Salamanca, verdadero
pensador, mentor y forjador.

Ecuador

En el territorio de Quito (Ecuador), el obispo fray Luis Lépez de Solis
—agustino, hijo de las aulas salmantinas— pidié universidad y otorgd constitu-
ciones al colegio-seminario de San Luis, base de la posterior Universidad de San
Gregorio, fundada en el siglo XVII. Reiter sus stplicas en 1598, ponderando
las 6ptimas condiciones del lugar. Sus gestiones no dieron resultado inmediato,
como tampoco otras anteriores, pero quedé sembrada la inquietud que llegé a
florecer en tres universidades de agustinos, dominicos y jesuitas, que tuvo Quito
en esta etapa. Seguimos observando cémo los discipulos de Salamanca fueron en-
tusiastas impulsores y forjadores de las fundaciones universitarias de ultramar.

Los agustinos logran la primera fundacién universitaria, con la ereccién
de la Universidad de San Fulgencio por breve Inteligente, guam Domino grati,
expedido por Sixto V el 20 de agosto de 1580, con las prerrogativas propias de
los estudios generales. Por dificultades de diversa indole, no comenzé a fun-
cionar hasta finales de 1603. Los jesuitas, fundados en sus privilegios generales
para graduar, inauguraron su universidad quitena con el titulo de San Gregorio
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786 Magno, el 15 de septiembre de 1622 en el colegio-Seminario de San Luis, que
el obispo habia puesto bajo su direccién.

Pero el documento propiamente fundacional que erigié esta universidad,
fue el breve de Inocencio XII, Alias felicis, de 1 de septiembre de 1693, que
concedid a los colegios jesuitas de Santafé y Quito la facultad de graduar en
artes, teologia y derecho canénico. Otros breves del 28 siguiente les otorgd la
categoria de los obtenidos en universidades puablicas.

El papa Inocencio XIII aprobé las constituciones, otorgadas por el obis-
po fray Luis Lépez de Solis el 18 de agosto de 1723. La universidad se rigid,
ademds, por la ratio studiorum de la companiay por la Praxis de los estudios para
este colegio de Quito, elaborada por el provincial Hernando de Cabero en 1666,
como también le obligaban las leyes generales de la recopilacién de Indias, con
elementos de origen salmanticense.

Siguiendo en este territorio de Quito, surgié en el siglo XVII la Universi-
dad de Santo Tomds. Su base fue el Colegio de San Fernando de los dominicos,
fundado por real cédula del 10 de marzo de 1683. De las tres que hubo en
Quito, como sabemos, fue la que perdurd y se trocé en el siglo XVIII en uni-
versidad puablica. En el alba de su existencia, encontramos también a un hijo de
Salamanca, porque recordemos que el obispo agustino fray Luis Lépez de Solis,
desde que tomé posesién de su didcesis quitefia, se interes6 vivamente por la
fundacién universitaria.

El fundamento juridico de la Universidad de Santo Tomis fue el breve
Pastoralis officii de Inocencio XI, expedido el 23 de julio de 1681, que facultaba a
los dominicos para graduar en su Colegio de San Fernando, con algunas limita-
ciones. Se le dio el «pase» en real cédula del 20 de junio de 1683, pero con autori-
zacién para conferir los grados claustralmente, como los jesuitas y agustinos que
regentaban las otras dos universidades que habia en la capital ecuatoriana.

Poco después, aument6 sus privilegios el ya conocido breve de Inocencio
X1, del 11 de abril de 1685, que concedié a las universidades tomistas de San-
tafé y a la de Santo Tomds de Quito los privilegios de la Universidad de Santo
Tomds de Manila, que eran los de la Universidad de México y los de las demis
universidades hispdnicas, o sea, los salmantinos.

Inaugurado el colegio el 28 de junio de 1688, todos sus privilegios fue-
ron de nuevo confirmados por breve de Alejandro VIII, del 7 de noviembre
de 1690. En real cédula del 21 de diciembre de 1694 fueron aprobadas las
constituciones, mds bien de tipo colegial, que luego fueron adaptadas al nuevo
régimen académico al ser elevado el colegio a la categorfa universitaria.

La expulsién de la Compania de Jesus en el siglo XVIII, acabé con la
Universidad de San Gregorio y la de San Fulgencio cesé también en este siglo.
Con los despojos de la Universidad de San Gregorio o colegio-seminario de
San Luis, la junta de temporalidades se preocupé por organizar la universidad
publica. A su edificio trasladé la de Santo Tomds declardndola como la tnica

oficial de Quito, medida aprobada en real cédula del 4 de abril de 1786, en la
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que se dispuso que la Universidad fuera reorganizada segun las costumbres de g7
las de Lima y México conforme a la recopilacién de Indias.

Las constituciones quedaron concluidas ese mismo ano (1786). Se consi-
deraba a la nueva institucién como continuacién de la antigua de Santo Tomds
y bajo el patrocinio del santo. Para revitalizar los estudios en la universidad
reorganizada, el obispo de Quito, José Pérez de Calama —antiguo alumno de
Salamanca— elaboré poco después un plan de estudios, en 1791, por encargo
del presidente de la audiencia, que da una orientacién progresista a la institu-
cién de nuevo creada.

Entre los autores que propone en su plan renovador, figuran algunos de los
del plan salmantino de 1771, que recogi6 las reformas ilustradas, impulsadas por
el rey Carlos III. Pérez de Calama fue un gran promotor de la cultura en Quito.
Se interesd, vivamente, por la formacién de sus diocesanos y en especial, como
acabo de decir, por poner al dia a la universidad en los avances de la época.

Chile

En el territorio de Chile, en 1589, los dominicos pidieron al rey la fun-
daci6n de una universidad en su convento de Santiago de Chile, con todos los
privilegios concedidos ala Universidad de Lima. Mientras esperaban respuesta,
apoyados en el breve de Paulo V, del 11 de marzo de 1619 —autorizado en San-
tiago de Chile—los frailes predicadores inauguraron su Universidad de Nuestra
Sefiora del Rosario con facultades de artes y teologia. Mds tarde, obtuvieron
privilegios expresos en favor de la universidad otorgados por el papado y consi-
guieron el exequatur o pase regio de la corona.

La Universidad de San Miguel de Santiago de Chile fue erigida también
envirtud de los privilegios generales para graduar concedidos ala Compania de
Jests. El breve de Gregorio XV de 1621 y las reales cédulas del «pase» de 1622,
puestos en vigor en Santiago de Chile hacia 1623-1627, cuando la universidad
comenzd a organizarse. Sigui6 el estilo de las demds universidades de la com-
pania, en especial el método o plan docente que establecié el jesuita Diego de
Torres, formado en Salamanca, con base en la ratio studiorum. Por él se ordend
alos profesores que utilizaran autores jesuitas, algunos célebres, de los claustros
salmantinos, como Sudrez y Toledo.

Para el estudio de la gramdtica latina, entre otros, el texto de Antonio de
Nebrija, ya cldsico en Salamanca y en sus demds hijas. En cuanto a los actos
académicos o escoldsticos se atenian a lo acostumbrado en las universidades
jesuitas de Cérdoba y Santafé y alo que practicaba la Compania en Manila.

También aqui un hijo de Salamanca se interes6 por la fundacién de la
universidad publica en Santiago de Chile. Se trata del obispo de la Imperial,
fray Antonio de San Miguel, a quien veremos actuar también con respecto a la
Universidad de Concepcidn. En el siglo XVII, San Miguel fue el primero que
pensé fundar universidad real en Santiago de Chile, porque las de dominicos
y jesuitas —de cardcter provisional hasta que se fundase la universidad publica
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gg uoficial y con facultades limitadas— no resultaban suficientes, pero el proyecto
no se realizé hasta el siglo XVIII.

En el cabildo de Santiago, del 2 de diciembre de 1713, se trat6 acerca de
pedir ala corona la fundacién de la universidad real con el titulo de San Felipe,
en honor de Felipe V, con su dotacién y cdtedras y que tendria como normas
las de la recopilacién de Indias. Respecto a las lagunas que hubiera, se suplirian
con las constituciones de la Universidad de Lima.

Asi, pues, la Universidad de San Felipe de Chile tuvo, desde su alborear,
como Alma Mater préxima a la limena y, por lo tanto, nacié profundamente
enraizada en el afejo tronco salmantino. Las normas limefas (copiadas de Sa-
lamanca) que comenzaron a marcar las pautas de la vida académica siempre
rigieron, puesto que las chilenas, ya de suyo casi las mismas limefias de manera
textual, nunca fueron aprobadas.

Los informes solicitados por la corona y enviados por las autoridades ecle-
sidsticas y civiles de Santiago fueron satisfactorios y favorable también el parecer
del consejo de Indias. En dicho parecer, consta que la ciudad pidié para la funda-
cién, de manera expresa, los privilegios salmantinos. El memorial de Tomds de
Aztia —apoderado del cabildo de Santiago ante la corte y quien luego serfa el pri-
mer rector de la universidad— fue decisivo. Pidid, entre otras cosas, que la ereccién
se hiciera con las mismas facultades y constituciones que la de Lima.

Poco después, el rey otorgd la real cédula fundacional, el 28 de julio de
1738, por la que erigié la Universidad de San Felipe de Santiago de Chile, al
estilo de las mayores y oficiales y con cinco mil pesos de dotacién. Al recibir la
real cédula, la institucién se puso en marcha, orientada por las pricticas de la
limefa. En 1751, ya gestionaba ante el papa la confirmacién pontificia.

Hubo varios intentos de elaborar constituciones, mejor dicho de adaptar
las constituciones de Lima, que eran por las que se regfa la chilena, a las condi-
cionesy circunstancias de Santiago de Chile. Estas constituciones chilenas, con
un complicado proceso de elaboracién y trdmites y que quedaron en espera de
aprobacién, eran propiamente las de Lima, calcadas en su totalidad de ellas, de
la edicién de 1735, aun a la letra, pues las variantes son muy ligeras. También
influyeron las de 1771, las mds modernas de Lima.

Hacia fines del siglo XVIII, la universidad llegd a extender su fama a los
paises vecinos y en ella conflufan muchos jévenes a forjar su porvenir. En con-
sonancia con estos adelantos y buenos frutos, la universidad se animé a pedir el
goce de los privilegios a la Alma Mater salmantina. Por eso, durante la rectoria
de José Antonio Errdzuriz, en carta del 9 de febrero de 1798, pide al rey estos
privilegios famosos. No sabemos si la universidad llegé a alcanzarlos, pero s
que la vivencia de las costumbres de la limefia fue la tonica principal de su vida
académica, a través de las cuales reprodujo el modelo salmantino.

Continuamos en el escenario de Chile, para referirnos al primer intento
de fundacién universitaria para Concepcidn, que partié de la iniciativa de un
hijo de las aulas salmantinas y primer obispo de la didcesis, el franciscano fray
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Antonio de San Miguel, en la segunda mitad del siglo XVI. Aunque nologréla  ™g9
fundacién universitaria por resultar prematura para aquella incipiente ciudad,
si consiguié la fundacién del seminario, del que fue el primer profesor.

En ese mismo siglo, volvié a surgir el proyecto a impulsos de otro hijo
de Salamanca, el obispo fray Dionisio Cimbrén, que en carta del 29 de abril
de 1657 pide al rey la fundacién de un curso de artes y cdtedras de teologia.
Aunque el nuevo intento también fracasé por las malas condiciones del lugar,
se cred el interés que llegé a producir fruto a principios del siglo XVIII con el
establecimiento del Seminario de San José, bajo la direccién de la Compania de
Jests, que otorgd grados a sus alumnos mediante sus privilegios generales. La
vida académica del seminario se desarrollé al estilo de las universidades hispa-
nas, cuyo modelo fue Salamanca.

Argentina

Continuamos nuestro recorrido por Argentina, antiguo Virreinato del
Rio delaPlata. La Universidad de Cérdoba tuvo como base el Colegio Mdximo
de la Compania de Jesus, fundado por el obispo de Tucumdn, fray Fernando
de Trejo y Sanabria, hijo de los claustros de Lima. Se le ha considerado tam-
bién fundador de la universidad. El colegio alcanzé el cardcter universitario en
virtud de los privilegios generales concedidos a los jesuitas por Gregorio XV,
el 8de julio de 1621, por breve In supereminenti, con pase regio otorgado por
Felipe IV al ano siguiente y confirmado sin limitacién de tiempo por Urbano
VIl en 1634.

La cordobesa, durante la etapa jesuita, tuvo diversas constituciones de
raigambre salmantina. El provincial Pedro de Onate otorgé a la recién estable-
cida institucién ordenaciones propias, anteriores a 1630. Entre sus prescripcio-
nes, que nos recuerdan las précticas de Salamanca, se ordena que para conferir
los grados se utilice la férmula de la Universidad de Lima, el modelo inspirador
mds préximo, asi como el de las demds universidades de América del Sur, las
que aprendieron lo esencial del estilo salmantino.

Las constituciones del provincial Andrés de Rada fueron las mds impor-
tantes del gobierno jesuita. Recogen en gran parte de su texto, y a la letra, las
que el provincial Frias de Herrdn otorgd a la recién inaugurada Universidad de
Charcas, en 1624. Las constituciones de Rada fueron aprobadas por real cédula
del 13 de febrero de 1680, con las reformas hechas por el rector y el claustro,
pero con la condicién de que el obispo de la didcesis las revisara y completara
conforme a la Universidad de Lima.

Con la expulsién de los jesuitas en 1767, la Universidad de Cérdoba
pasa a manos de los franciscanos. Las constituciones sufrieron notable reforma
en 1784 por el obispo de Cérdoba fray José Antonio de San Alberto, carme-
lita descalzo, nombrado visitador de la universidad. En esta etapa se destaca
la figura de nuestro salmantino fray Pedro Guitidn Arias, franciscano, quien
promovié los estudios universitarios, se doctoré en teologia en la cordobesa
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90 en 1781, regenté la cdtedra de Sagrada Escritura, fue cancelario en propiedad,
vicerrector, rector interino y su reorganizador.

Una real cédula del 1 de diciembre de 1800, decidié el pleito entre los
franciscanosy el clero secular por la posesién de la universidad, en favor de éste,
y laerigié en mayor al estilo de las de Salamanca, Lima y México con el nombre
de Real Universidad de San Carlos y de nuestra Seniora de Montserrate, con los
privilegios de las demds universidades de Espafia e Indias.

Hasta entonces, habia sido universidad del tipo de las particulares, segtn la
legislacién indiana. Ordena al claustro que elabore nuevas constituciones, para
las que debia tener presente el de la Universidad de Salamanca, de 1771, fruto de
las reformas ilustradas, de modo que se observara lo dispuesto por la Universidad
de Salamanca, tal como estaba ordenado para las demds universidades del reino.

En la dltima cldusula, el rey se interesa en especial porque la nueva legisla-
cidn se ajuste «en todo lo posible» a la de Salamanca, en lo que cifra el logro de
su «mejor estado de perfeccidn». Por el momento, la universidad debia regirse
por las constituciones limefas, mientras se componian las nuevas constitucio-
nes. Esta real cédula, que erigi6 de nuevo la Universidad de Cérdoba y realizé el
cambio de gobierno en su direccién, modificé también su plan de estudios.

Efectivamente, al ser elegido rector en 1808, el dedn Gregorio Funes
—alma de la vida universitaria durante el periodo del clero- se dedicé de in-
mediato a poner en ejecucion las rdenes reales la elaboracién del nuevo plan
de estudios, que compuso primero de un modo provisional, vigente de 1808
a 1815, fecha en que comenz6 a regir el definitivo de 1813, el cual recogfa en
parte el anterior, si bien lo corregia y ampliaba.

Entre los autores que propone, figuran varios del plan salmantino de
1771, entre ellos el texto de Melchor Cano, para la nueva citedra de los lugares
teolégicos. Durante mucho tiempo, la universidad se rigié por las constitu-
ciones de la Universidad de Lima, conforme lo habia dispuesto el rey en la real
cédula de reorganizacién de 1800.

Los jesuitas fueron los que confirieron grados académicos en Buenos Ai-
res en el perfodo hispano, con base en los privilegios generales para graduar. En
su préctica docente, se guiaban por las pautas de la Universidad de Cérdoba,
también bajo su direccién como sabemos y alli se graduaban sus alumnos. Des-
de 1733, les autorizé el provincial para conferir grados en Buenos Aires hasta
delicenciado, siempre guidndose por las normas cordobesas, que iluminaron el
alborear universitario de Buenos Aires con la proyeccién salmantina, presente
en Cérdoba en forma directa y a través de Lima.

La ciudad pide al rey, en 1762, licencia para otorgar grados mayores en
el colegio-universidad que esté en manos de la compaiia y pide para él los
privilegios de Lima. El gobernador insiste en la fundacién y sugiere se adopten
las constituciones cordobesas. Después de la expulsién de la compania conti-
nuaron las peticiones de universidad. .Entre las autoridades religiosas que apo-
yaron el proyecto de Universidad ante la corona figura el salmantino, obispo
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franciscano fray Sebastidn Malvar, que lo suplica al rey en cartadel 10y 16 de 797
septiembre de 1780.

El consejo de Indias seguia pidiendo informes sobre dotacién de cdtedras,
edificio y rentas aplicadas de las temporalidades. Asi, fueron solicitados informes
al virrey en real cédula del 31 de diciembre de 1779 en los que se le comunicaba
la resolucion de fundar la universidad, cédula reiterada tres veces hasta la del 20
de noviembre de 1798, que se ha considerado como la erectora de la universidad,
pero que se quedd sin ejecucién. La realizacién quedé detenida en esta etapa his-
pana, a pesar del gran interés de las autoridades eclesidsticas y civiles de Buenos
Aires y el no menor deseo de la corona por la fundacién, que incluso se queja de
la morosidad y negligencia en el envio de los informes solicitados.

Para el momento, en Buenos Aires se limitaron a establecer el convictorio
carolino junto con los reales estudios en el edificio del antiguo Colegio Mdximo
de los jesuitas, el 3 de noviembre de 1783. Se consideraban como estudios pa-
blicos y se defendian tesis serias al estilo universitario. Representé la inmediata
preparacién de la fundacién de la universidad. En las aulas de San Carlos, se
formaron casi todos los préceres de la Argentina y dio grandes frutos, sazona-
dos por el riego salmantino, que a través de su hija cordobesa, especialmente,
no cesé de fecundar los anhelos universitarios de Buenos Aires y sus tareas
académicas hasta la plena realizacién.

La Universidad de Buenos Aires fue erigida en 1821, ya en la etapa repu-
blicana, recogiendo en si todo el impulso universitario de ayer, alimentado en
s6lidos cimientos de estudios superiores y serios de nivel universitario, que la
Alma Mater cordobesa premiaba con el honor de los grados, al estilo de la Alma
Mater salmantina, presente en Cérdoba, siempre fiel al perenne mensaje de
docencia de la Universidad de Salamanca.

No podemos terminar lo relativo a Argentina sin recordar a Manuel Bel-
grano, uno de los préceres y fundadores de la patria argentina y creador de
su bandera, que en la Universidad de Salamanca estudié derecho durante los
cursos 1786-1788. Hay una ldpida en el claustro bajo el edificio de escuelas
mayores de la Universidad de Salamanca, colocada en 1953 por la Asociacién
Cultural Ibero-Americana de Salamanca, que lo recuerda.

Guatemala

El primer obispo, Francisco Marroquin, hizo las primeras gestiones de
universidad para Guatemala, pero también iba a costar lograr la fundacién. En
carta del 1 de agosto de 1548, ademds de pedir al rey la ereccién de la univer-
sidad, Marroquin hasta le ruega el envio de un grupo de profesores destacados
de las universidades de Salamanca y Alcald y suplica para la fundacién todos
los privilegios de las demds universidades de Espafia, que se concedieron ala de
Nueva Espafia; privilegios que, sabemos, eran los mismos de Salamanca.

Ya desde el amanecer universitario de Guatemala, descubrimos la presen-
cia invocada de los dos modelos que habian de alentar su realizacién y perfilar
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92 su imagen: Salamanca y México. La guatemalteca nace vinculada, estrecha-
mente, a la mexicana, de la que siempre se sinti6 hijay fiel imitadoray a través
de la cual se enraizé en forma profunda en la Alma Mater salmantina.

El colegio de estudios superiores que funda Marroquin, que pone en manos
delos dominicos, fue la base y primera sede de la universidad. Establecié con ellos
un concierto para regular las condiciones de la fundacién, el 9 de marzo de 1562,
exigiendo entre otras cosas que se pida al papa y al rey la fundacién universitaria,
con todos los privilegios de las demds universidades espafiolas otorgados a la
mexicana. La muerte del obispo dejé en suspenso el proyecto, para el momento,
y aunque dotd al colegio en su testamento, no dejé caudal suficiente.

El ambiente académico estuvo muy apoyado y alentado por un hijo de
Salamanca, el obispo fray Juan Ramirez, dominico. La apertura del colegio
proyectado por Marroquin se hizo, al fin, el dia 20 de octubre de 1620, pero to-
davia sin cardcter universitario, que seguian suplicando al rey. Mientras tanto,
dominicos y jesuitas erigen sendas universidades conventuales, basados en sus
respectivos privilegios generales para graduar.

Ante el consejo de Indias continuaron las gestiones para la transforma-
cién del Colegio de Santo Tomds en universidad. El problema mds dificil, el
econémico, lo soluciond en 1646 el legado de Pedro Crespo Sudrez, correo
mayor, regidor y alguacil del Santo Oficio de Guatemala. En las capitulaciones
entre Crespo Sudrez y los patronos del colegio, del 14 de enero de 1646, trazan
un esquema de organizacién para la proyectada universidad que, como queria
Crespo Sudrez, tendria como modelo a las universidades de Salamanca, Alcald
y Valladolid con sus privilegios y normas.

En 1649, la real audiencia de México contestaba de un modo favorable
a la fundacién. Lo mismo el informe de la Universidad de México, en 1656.
Desde sus albores y luego a lo largo de su trayectoria, la mexicana se mostrd,
verdaderamente, Alma Mater de la guatemalteca, que a su vez fue hija fiel al
seguir sus orientaciones e imitando sus pricticas que la vincularon desde el
primer momento a la Alma Mater y prototipo de todas: Salamanca.

El obispo agustino Payo de Ribera, recién posesionado, mandé un am-
plio informe al rey el 17 de octubre de 1659, que resulté ser la mejor apologia
de la fundacién universitaria. El, hijo de las aulas salmantinas, tomé con sumo
interés la ereccién de esta nueva hija de Salamanca, abogando por ella desde la
llegada a su didcesis. Al fin, el esfuerzo perseverante, mantenido durante més de
un siglo, logré su objetivo. Guatemala obtuvo la real cédula para la fundacién
de su universidad, expedida por Carlos I en Madrid, el 31 de enero de 1676.

El Colegio de Santo Tomds, fundado por el obispo Marroquin, quedé
transformado en la Real Universidad de San Carlos. El rey la somete al real pa-
tronato, le asigna la dotacién conveniente y establece las cdtedras. La naciente
universidad, por voluntad de la monarquia, debia ajustarse a las précticas de
Lima y México, principales de Hispanoamérica y que ya habian encarnado y
adaptado al ambiente el estilo universitario salmantino.
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En la tercera junta, se le dio a la universidad el titulo de San Carlos, ™93
celebrada el 17 de agosto de 1677 por gratitud a Carlos II. Fue nombrado
como juez superintendente con jurisdiccién de rector, el oidor Juan Bautista de
Urquiolay Elorriaga. El primer encargo que le hizo la junta fue revisar las cons-
tituciones, estatutos y ordenanzas de las universidades de Salamanca y México
para que, basados en ellas, elaboraran las que fueran mds utiles y convenientes
para el buen gobierno de la de San Carlos de Guatemala.

Desde los primeros momentos, la Alma Mater salmantina y su hija mds fiel
de Hispanoamérica fueron modelo inspirador de la guatemalteca. Veremos que
el texto constitucional reproduce en su casi totalidad al palafoxiano de la mexi-
cana, tan basado en la legislacién de Salamanca. La apertura se realizé con toda
solemnidad el 7 de enero de 1681y el 28 de marzo siguiente fue nombrado como
juez superintendente el oidor licenciado Francisco de Sarassa y Arce, verdadera
almay organizador de la universidad y uno de sus benefactores més notables.

Su actuacion fue decisiva para la carolina. Con la elaboracién de las cons-
tituciones dio verdadera solidez a la vida académica. En su trabajo legislativo se
basé en las otorgadas por el obispo Palafox a la Universidad de México y en los
estatutos salmantinos, de manera segura en la edicién de 1625, de modo que
la legislaciéon de la guatemalteca recibié doble influjo salmantino: directo y a
través de la mexicana. Las constituciones fueron aprobadas por real cédula del
9 de junio de 1686 e impresas en Madrid.

El papa Inocencio XI expidié el breve Ex suprema militantes Ecclesiae, el
18 de junio de 1687 y confirmé la universidad a peticién del rey. Cuando la
Universidad de Guatemala pidié a Carlos II que gestionara en Roma el breve
confirmatorio, le rog6 también que la corona confirmara las constituciones y le
concediera los privilegios de las universidades de Salamanca, Lima y México.

Los privilegios salmantinos los concede el papa, a través de los de la mexi-
canay de la limefia, que bien sabemos eran los mismos y autoriza al rector para
otorgar los grados conforme a las costumbres de estas universidades. Tenemos,
entonces, a la universidad carolina convertida, ademds de real, en universidad
pontificia. Quedaba configurada —después de tantas luchas y anhelos— confor-
me al modelo salmantino, segtin la imagen mds préxima y més fiel, la de Lima
y México. Al quedar constituida la universidad publica de Guatemala, desapa-
recieron las demds instituciones precursoras.

Cuba

Nos vamos de nuevo a las Antillas, donde nacié la primera universidad de
América, la Universidad de Santo Domingo, en a Isla Espafiola, y nos dirigimos
esta vez a Cuba. La Universidad de San Jerénimo de La Habana fue fundada en
el Convento de San Juan de Letrdn, de la Orden de Predicadores, que desde la
segunda mitad del siglo XVII se habia interesado y hecho gestiones a favor de
la fundacién. Los dominicos pidieron para sus grados, los mismos privilegios
de la Universidad de Santo Domingo, también establecida en un convento de
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794 laOrden, o sea, eran los mismos privilegios de Salamanca, Valladolid y Alcald
que habian sido concedidos a ésta, en tltimas los salmantinos.

El rey mismo se interesé para que el papa concediera a los dominicos de
La Habana la fundacién universitaria. Consultada la Universidad de México,
también se mostré favorable al proyecto, excepto con relacién a las facultades
de derecho y medicina. Cuando Inocencio XIII expidi6 el breve Aeternae Sa-
pientiae, las gestiones lograron su objetivo. El 12 de septiembre de 1721 erigi6
el papa la Universidad de La Habana, con los mismos privilegios de la Univer-
sidad de Santo Domingo. El 27 de abril de 1722 obtuvo el pase regio.

El 23 de septiembre de 1728, el rey otorgd la real cédula de aprobacién y
confirmacién de la universidad y ordend que se la considerara estudio general y
universidad, segin la del Convento de Santo Domingo de la Isla Espanolay le
concede y confirma los privilegios de esta universidad, o sea, los de Salamanca,
Valladolid y Alcald de Henares, que ya le habia concedido Inocencio XIII en el
breve de ereccién.

Los dominicos de La Habana pidieron a los de Santo Domingo un ejem-
plar de sus estatutos, como modelo en la elaboracién de los propios, pero no
los encontraron por causa de los accidentes padecidos por la ciudad. Entonces,
procedieron a elaborarlos conforme a lo dispuesto en los documentos funda-
cionales, constituciones de la Universidad de Alcald, costumbres de la misma
Universidad de Santo Domingo y teniendo en cuenta las condiciones y ne-
cesidades propias de La Habana. Después de de este primer cuerpo juridico,
que el rey mando a reelaborar para adecuarlo a los de Santo Domingo, el 22 de
diciembre de 1732, al fin, estuvieron listas las constituciones, conforme a las
fuentes indicadas en la fundacién.

El gobernador, como vicepatrono, aprobé estas constituciones, pero
mandé incluir el juramento de defender el misterio de la Inmaculada Con-
cepcién que obligaba a los graduados, como era costumbre en las demds uni-
versidades hispdnicas, a imitacién de la Alma Mater salmantina. Remitidas al
consejo de Indias, fueron aprobadas por real cédula del 26 de junio de 1734,
con enmiendas y adiciones. Las constituciones de la Universidad de La Habana
siguen mucho las pricticas de las de Santo Domingo, como una de las princi-
pales fuentes de inspiracion.

También sabemos que los de esta universidad se inspiraron, a su vez, en
los de La Habana, elaborados primero, por lo cual tienen bastantes elementos
comunes aun de tipo textual. Ambos cuerpos constitucionales tienen puntos
de contacto con el de Caracas.

Por real cédula del 5 de noviembre de 1741, el rey concedié al rector
la misma jurisdiccidn sobre el cuerpo universitario otorgada a los de Lima y
México, sobre cuyo ejemplo se habian fundado las demds de aquellos reinos,
disposicién que ya habia pasado ala recopilacién de Indias. En efecto, como lo
dice el monarca, las universidades limefia y mexicana, que se habian formado
conforme a las précticas salmantinas, se constituyeron a su vez en Alma Mater
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de otras universidades de Hispanoamericanas. Las facultades del rector lasam- 95
plié el rey en real cédula del 27 de septiembre de 1746, al concederle las mismas
otorgadas al de Alcald y nada menos que al maestrescuela de Salamanca.

Venezuela

Otra vez en la parte continental, pero todavia caribena. El precursor y
base de la Universidad de Caracas (Venezuela) fue el seminario de Santa Rosa
de Lima, fundado por el obispo dominico fray Antonio Gonzdlez de Acuna en
1673, en ejecucién de una real cédula anterior que lo autorizaba y ayudaba. La
inauguracién la realizé el obispo don Diego de Banos y Sotomayor, que dio
la organizacién definitiva y hasta pidié al rey, en 1687, licencia para conferir
grados. En 1696, otorgé las constituciones. A la peticién de universidad del
obispo, se unen las de los gobernadores y la del rector.

El obispo fray Francisco del Rincén aproveché para regentar la cdtedra
de Instituta, la presencia en Caracas del jurista Antonio Alvarez de Abreu, li-
cenciado por la salmantina, quien habia sido enviado por la corona en plan de
evitar el contrabando y con el cargo de alcalde visitador. Ley6 esta cdtedra desde
el 30 de agosto de 1715 hasta el otro ano. Con sus brillantes lecciones atrajo
gran numero de alumnos y logré sembrar interés por la ciencia del derecho. Los
jovenes que formé siguieron luego su carrera en otras universidades indianas.

Teniendo en cuenta los progresos del seminario, en esta etapa se volvi6 a
solicitar la ereccién universitaria, pero el logro de la fundacién correspondié al
nuevo obispo, don Juan José Escalona y Calatayud, hijo también de las aulas
salmantinas y colegial del Mayor de San Bartolomé de esta universidad. Bajo su
gobierno, el seminario obtuvo la licencia para otorgar grados, es decir, fue eri-
gido en universidad y por eso se le considera su fundador. Como los anteriores,
se esmerd por el fomento de los estudios e incremento del seminario.

La diligencia y gestiones, tanto del obispo como del cabildo eclesidstico,
alcaldes ordinarios y rector del colegio-seminario fueron decisivas. El rey otor-
g6 una real cédula el 22 de diciembre de 1721, por la que fundaba la univer-
sidad al estilo de la de Santo Domingo. Por su parte, Inocencio XIII concedié
la confirmacién canédnica por breve Inscrutabili Divinae Sapienatiae, del 18
de diciembre de ese ano, que también erigia candnicamente al seminario en
universidad, conforme a la de Santo Domingo, con todos sus privilegios y
exenciones: los salmantinos en esencia.

El obispo Juan José Escalona puso en ejecucién la real cédula y el breve
fundacionales en acto del 9 de agosto de 1725 y ordend que mientras se hacian
las constituciones se rigiera por lo que se practicaba en la Universidad de Santo
Domingo. Atn en el siglo XVIII, los hijos de Salamanca seguian dando viday
calor a las fundaciones universitarias de Hispanoamérica, que injertaron en el
afoso y fecundo tronco salmantino.

La universidad caraquefa se levantd, segtin los documentos de ereccién,
a semejanza de la de Santo Domingo. Fiel a esta orientacion, imitaba sus prc-
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96 ticas académicas, en espera de tener aprobadas las propias constituciones, pues
tampoco tuvo a su alcance las de Santo Domingo que habian desaparecido
—segtin dijo el claustro de esta universidad—, debido a las invasiones y tempes-
tades que habian azotado la ciudad. Por ello, aunque imité sus costumbres, las
constituciones de la caraquefa son muy distintas de las de Santo Domingo y de
las constituciones de La Habana.

Juan José Escalona se destaca entre la comisién selecta de juristas que le
ayudé en la composicidn del cuerpo constitucional. Aunque no se sabe con
certeza cudles serfan las fuentes de inspiracién del obispo Escalona para la ela-
boracién de las constituciones de la Universidad de Caracas, lo mds seguro es
que utilizara las constituciones y estatutos de la Universidad de Salamanca, en
su edicién recopilada de 1625, porque la legislacién de la caraquena abunda en
elementos de claro y directo influjo salmantino e incluso reproducen, a veces,
los textos de Salamanca literalmente, lo que no es de extrafar.

Recordemos el paso del fundador por la salmantina quien, sin duda, tam-
bién se inspiraria en las constituciones de Alcald, donde también fue alumno, y
en los estatutos de México o de Lima. De modo que la caraquefa es salmantina
por linea directa e indirecta, pero sobre todo y, principalmente, la fuente es
salmantina, porque la Universidad de Caracas tiene en su legislacion elementos
que no se encuentran en las otras, y que son, en cambio, muy propios de Sala-
manca. En algunos pasajes se muestran las constituciones mds salmantinas que
ninguna otra, aprobadas por real cédula del 8 de mayo de 1727 e impresas en
Madrid en ese mismo afio.

Tienen especial relevancia e importancia las reales cédulas que organi-
zaron el cargo de cancelario de la universidad, conforme al de Salamanca. A
raiz de ciertas desavenencias por motivos jurisdiccionales, el rey crea este cargo
por real cédula del 7 de julio de 1737, en la que también nombra a su primer
titular. Le otorga todos los privilegios que por derecho canénico, partidas y
recopilacién de Indias le corresponden y le concede la jurisdiccién como a juez
conservador en el mismo grado en que la ejerce el maestrescuela salmantino.

Ademds, le encarga poner especial cuidado en guardar y hacer guardar los
estatutos y constituciones de la universidad. Las facultades del maestrescuela como
cancelario dela universidad, ejecutor de los estatutos, juez escolastico y conservador
de los estudios fueron declaradas en reales cédulas del 6 de noviembre de 1740y 9
de septiembre de 1742, siguiendo el estilo de Salamanca. Asi, las normasy costum-
bres salmantinas continuaron animando la vida universitaria de Caracas.

En Venezuela, vamos a ver nacer otra universidad, hoy llamada Universi-
dad de los Andes, cuya base fue el seminario de San Buenaventura de Mérida,
fundado por el primer obispo de la didcesis, franciscano fray Juan Ramos de
Lora, en la segunda mitad del siglo XVIII. La real cédula que confirmé la erec-
cién esdel 9 de junio de 1787. En otra del 20 de marzo de 1789, el rey incorpo-
rael seminario ala universidad de Caracas, con validez de cursos para graduarse
en ella. Asi, apenas nacido, el seminario se vincula a la caraquena, filiacién a
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través de la cual se inserté en la linea de proyeccién salmantina, que mantendrd 797
alo largo de su trayectoria.

También encontramos, desde los primeros momentos de la vida del se-
minario, a hijos de Salamanca preocupados por su buen funcionamiento y en
luchan por la realizacién universitaria, la cual que habria de lograrse mis tarde,
en los comienzos del siglo XIX.

Enedictodel 11 de octubre de 1794, el segundo obispo de la di6cesis, el do-
minico fray Manuel Candido Torrijos, encargé al licenciado Hipdlito Elias Gon-
zélez—graduado en derecho porla Universidad de Salamanca, canénigo doctoral,
provisor y vicario general de Santafé— la reforma del seminario y la elaboracién de
constituciones. Al morir el obispo, Elias Gonzélez quedé al frente de la didcesis
y se dedicé de lleno a la reorganizacién del seminario, para el que firmé consti-
tuciones —las primeras que tuvo— el 22 de mayo de 1795, ya que las del obispo
fundador fueron, propiamente, para la casa de estudios antecesora.

El seminario también se guiaba por las constituciones de la Universidad
de Caracas, cuya filiacién y agregacién a la misma, por disposicion real, reco-
nocfa. El primer paso para la transformacién del seminario en universidad lo
dio el dedn, licenciado Francisco Javier de Irastorza, por eso se le considera pre-
cursor de la fundacién universitaria. Como gobernador del obispado y vicario
capitular, ordena, en auto del 9 de enero de 1800, se envie representacién al rey
para que otorgue la real cédula de ereccidn, se solicite la confirmacién pontifi-
cia y se elaboren las constituciones, goberndndose mientras tanto por las de la
Universidad de Caracas.

Poco después, en su carta de 1 de mayo al rey, insiste para que conceda la
real cédula de ereccién de universidad con todas las preeminencias, privilegios,
prerrogativas y exenciones que disfrutaban todas las demds universidades del
reino. Para la fundacién, Irastorza pide los privilegios de las demds universida-
des hispdnicas, o sea, los salmantinos.

Santiago Herndndez Milanés, cuarto obispo de la didcesis, dio nuevo
impulso al colegio-seminario. Se habia graduado de doctor en cdnones por la
Universidad de Salamanca y habia sido colegial mayor del famoso San Barto-
lomé salmantino. Desde la corte, antes de viajar a su didcesis, se interesé por
la ereccién de su seminario en universidad y, una vez, en su didcesis, en carta
del 14 de mayo de 1803, informa al rey del estado del mismo, con solicitud de
ayuda econdmica y, en carta del 31 del mismo mes, vuelve a insistir sobre la
ereccioén universitaria.

Herndndez Milanés, en su discurso especial a los alumnos del seminario, les
cuenta la alegria que le embarg cuando le informaron en la corte de la existencia
de uno que ibaa regentar en la didcesis meridefia y lo llama: «Esta Santa Casa dig-
nade todo mi aprecio yamor». Fue grande el dnimo y entusiasmo que esta noticia
sembrd en su espiritu. Les promete sus desvelos como al principal objeto de su
carifo y les presagia que serdn el consuelo de la di6cesis si cumplen con sus debe-
res. Les anuncia que pronto les entregard las nuevas constituciones, inspiradas en

Pancal Inivl AN?2 indA Q7 ED1/N_2 ABVAR-O0 PM



Pensadores y forjadores

798 las normas dadas por los superiores que le precedieron, adaptada a sus tiempos,
de modo que conociéndolas puedan observarlas con mds fidelidad.

Por ello, les visita para oirles y oir a los superiores y lograr asi «deseado
acierto» en la elaboracién de las normas por las que habian de regirse. Les
recomienda, especialmente, la observancia de la ley de Dios, el respeto y obe-
diencia a los superiores y maestros y, en general, a todos; les dice que también
les estimardn y respetardn su beca, «insignia de distincién, de honor» y les en-
carece conservarla hasta el sepulcro. Les pone ante la vista su propio ejemplo,
el gran amor que conservaba a su beca de colegial mayor de San Bartolomé de
Salamanca, al que le une un recuerdo de gratitud. Termina refiriéndose con
entusiasmo a los hijos ilustres de su entrafable colegio salmantino y desea, a su
querido colegio de Mérida, frutos semejantes.

El obispo Herndndez Milanés otorga al colegio-seminario nuevas consti-
tuciones con fecha del 27 de octubre de 1803. Poco después, en 1805, lo reor-
ganiza de nuevo. Su gran empeno por la ereccién de la institucién en universi-
dad, logré al fin que Carlos IV expidiera la real cédula del 18 de junio de 1806,
en la que le concede facultad para otorgar grados y, al mismo tiempo, lo afiliaba
a la real y pontificia de Santafé, en cuanto a otros grados en las facultades que
no tenfa, como yalo estabaalade Caracas. Encuentraaqui el colegio-seminario
un nuevo apoyo y filiacién en la Tomista o en la javeriana de Santafé, que de
varias fuentes también habian recibido la proyeccién salmantina. No consta,
de manera expresa, a cudl de ellas se refiere la real cédula.

Los primeros grados se otorgaron el 4 de diciembre de 1808, conforme
a las normas de la Universidad de Caracas. En la consciencia de todos quedé
claro que la ciudad meridena habia logrado la realizacién universitaria. La Uni-
versidad siguié consoliddndose, a pesar de los cambios y vicisitudes, siguiendo
alasalmantinaa través dela caraquefia. Més tarde, el 21 de septiembre de 1810,
la junta superior de gobierno es defensora de los derechos de Fernando V11, la
que le da el nombre oficial de universidad.

En acta de esa fecha, la junta amplia la concesién de otorgar grados y
titula al colegio-seminario Real Universidad de San Buenaventura de Mérida
de los Caballeros, con autorizacion para otorgar grados mayores y menores en
todas las facultades y con todos los privilegios de la Universidad de Caracas,
por cuyas constituciones debfa regirse hasta tener elaboradas las propias, mds
las normas y practicas acostumbradas hasta entonces.

Nicaragua

La tltima universidad fundada en el periodo hispano, la Universidad de
Ledn de Nicaragua, se vincula desde sus origenes a la Universidad de Guatema-
la. Tuvo como base el seminario tridentino de San Ramén, fundado el 15 de
diciembre de 1680 en Le6n. Sus alumnos iban a recibir los grados en la Univer-
sidad de San Carlos de Guatemala hasta que el seminario fue autorizado para
conferirlos. Logré este privilegio de graduar en real decreto del 18 de agosto de
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1806, por gestiones ante la corte del presbitero Rafael Agustin Ayestas, al que ™99
se considera fundador de la universidad.

Desde sus comienzos, pues, la vemos en relacién estrecha con la Alma
Mater guatemalteca, que ademds fue consultada en 1803 y contesté de un
modo favorable. La Universidad de Ledn fue erigida, formalmente, por las
cortes generales y extraordinarias de Cddiz en decreto del 10 de enero de 1812,
por el cual se concedié a la provincia de Nicaragua que en su capital, la ciudad
de Ledn, el seminario conciliar se erigiese en universidad con las mismas fa-
cultades que las demds de América. Ya sabemos que estas facultades eran, en
propiedad, las de Salamanca, a cuyo patrén se formaron todas en forma directa
o indirecta, a través de sus hijas principales de ultramar.

En otro decreto, del 19 de agosto de 1813, se le dieron a la nicaragiien-
se normas de organizacién. De modo que, entre otras disposiciones, debian
observarse en la Universidad de Leén las constituciones de la Real y Pontificia
Universidad de San Carlos, en Guatemala. Nacia la Universidad de Nicaragua
vinculada, en especial, a la de Guatemala como a su Alma Mater, su guia; con
la adopci6n de su legislacién y con cancelario el maestrescuela catedralicio, al
estilo de Salamanca, vivido por Guatemala y por sus hijas mds genuinas. Por
la Alma Mater guatemalteca se injertaba en la mexicana y en la salmantina. La
inauguracién de la universidad se realizé el 24 de agosto de 1816.

A manera de conclusién

Nos hemos asomado a la historia de las universidades hispanoamerica-
nas, para descubrir en ellas sus origenes, su trayectoria y, sobre todo, cudl fue
su modelo inspirador, institucional, su Alma Mater. Hemos descubierto en la
entrana misma de su vivencia y quehacer universitario, de su trayectoria, la raiz
y la vena salmantina viva y palpitante. Fue el norte que las guid, el referente
principal; base y motivo de seguridad y grandeza; el denominador comtn y el
hilo conductor de su historia.

Hemos considerado el caso Alcald de Henares, que inspira en América un
modelo peculiar, hibrido, que implica la coexistencia y colaboracién de dos ins-
tituciones, el convento, colegio o seminario, que recibe la capacidad de otorgar
grados y por lo mismo se convierte también en universidad, esto, en conven-
to-universidad, colegio-universidad o seminario-universidad. Pero sabiendo y
teniendo muy en cuenta que los privilegios alcalainos o complutenses son los
mismos salmantinos y que los que transmiten la ténica o talante, propiamente
universitario, es el salmantino.

Hemos buscado, principalmente, segin el objetivo del proyecto de la
Unesco, quiénes fueron los forjadores, pensadores y mentores, de las univer-
sidades latinoamericanas o mejor, hispanoamericanas. Entre ellos nos hemos
fijado, en especial, en los que habian sido alumnos de los claustros salmantinos,
transmisores, por lo mismo, de su mensaje de docencia, de su pensamiento e
ideologia, de su talante y modo de ser universitario.

Por eso nos interesd, bdsicamente, conocer cudl fue el espiritu, la base, la
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100 t6nica del pensamiento pedagégico salmantino, de su talante educativo, plas-
mado en su organizacién y vida. Asi, tratamos de hacer una sintesis apretada de
este estilo, estructura y organizacién salmantina que se proyecta en América.

Por dltimo, hay que recordar a Francisco de Vitoria, genial creador o sis-
tematizador del derecho internacional, quien tanto iluminé cémo debian ser
las relaciones con los nuevos pueblos de América, en clima de respeto, justicia
y paz. Su magisterio se proyecté en forma viva a aquellas tierras hermanas, a
través de la presencia y labor de sus discipulos, que reconvirtieron alli su pen-
samiento y lo adaptaron a aquella nueva realidad concreta. Este aspecto de la
ética de la conquista es una de las lineas del magisterio de la vieja y sabia escuela
salmantina que mds se ha estudiado.

Todas estas presencias constructivas de los alumnos de la Universidad
de Salamanca quienes fueron pensadores y forjadores en el mundo universi-
tario hispanoamericano, colaboré en la proyeccién del modelo institucional
salmantino, proyeccién universitaria que he clasificado en dos grupos o lineas
fundamentales: influjos directos o linea directamente salmantina e influjos
salmantinos indirectos realizados a través de Lima, México, Caracas, Santo
Domingo y Alcald de Henares.

También considero la linea directamente salmantina diferenciada en dos
aspectos: influjos copiosos e intensos e influjos escasos y débiles. Las lineas di-
rectas salmantinas de influjos copiosos van de la Universidad de Salamanca a las
universidades de Lima, México, Caracas y al Colegio Mayor del Rosario de San-
tafé de Bogotd. Esto lo he representado en forma grafica, a través de unas lineas de
influencia en el mapa ideoldgico que he elaborado sobre esta proyeccién.

En consecuencia, el trasplante o simbiosis del modelo universitario es-
panol a Hispanoamérica y la proyeccién de la Universidad de Salamanca en
sus universidades, es una comprobado y auténtica realidad histérica. Podemos
afirmar con verdad y justicia que la Universidad de Salamanca es la principal
forjadora, educadora, de los pueblos hispdnicos, de su acervo cultural. El mapa
de la proyeccién universitaria salmantina en Hispanoamérica se convirtié un
dia en el mapa de las naciones libres de América.
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Argentina 103

Pedro Krotsch

INTRODUCCION

Es:e trabajo, desarrollado en el marco del proyecto Pensadores y Forja-
dores, tratard de dar cuenta de la historia de la universidad argentina, a través
de algunos personajes claves. En estos sujetos paradigmdticos, se da el entrela-
zamiento entre las virtudes y reconocimientos intelectuales de los que son por-
tadores en el espacio ptblico y la voluntad, asi como en la préctica, de construir
o reformar instituciones universitarias.

En algunos casos se tratard de fundadores de instituciones, si bien en la
mayoria de las veces las universidades se han construido sobre legados anterio-
res. De manera que no estamos indagando los origenes, sino los momentos cla-
ves en el desarrollo institucional, asi como el papel que algunos personajes fun-
damentales tuvieron en la elaboracién organizacional e ideal de la universidad.
Es el caso de Julio V. Gonzélez y Juan B. Terdn, los otros pensadores a quienes
hemos considerado inscritos en la historia de la institucién como «rupturistas»;
su lugar se encuentra en la historia extendida de la institucién.

En este sentido, cabe detenerse en los casos de Juan Gutiérrez, en la Uni-
versidad de Buenos Aires, y de Domingo Faustino Sarmiento. Dado que los
personajes relevantes son también producto de un entramado de vinculos y
relaciones que los elevan a esa posicion o circunstancia, no podriamos dejar de
considerar a Germdn Burmeister y Manuel Lucero, en la Universidad de Cér-
doba, y José Luis Romero-Risieri Frondizi en la Universidad de Buenos Aires,
actores intelectuales que de manera articulada intervinieron en los procesos de
reformar las instituciones, en general, y las universitarias, en particular, son el
producto de una parsimoniosa construccion.

Muchas veces, el inicio de una saga institucional encuentra su hito fun-
dacional, incluso de manera metaférica o ideal, en circunstancias estructurales
y personales que logran darle una forma definitiva. En este sentido, cuando ha-
blemos de pensadores-forjadores tendremos que distinguir el acto fundacional,
en el plano ideal del proyecto institucional, de los componentes materiales y
situacionales que confluyeron en la configuracién original de la universidad.

En relacién alo anterior, las instituciones argentinas han sido, en general,
producto de la asimilacién de érganos aislados que lentamente se articularon
en un todo orgdnico y en cuya construccién intervinieron, de manera precisa,
algunos de los forjadores que hemos nombrado. Podriamos decir que la univer-
sidad argentina no tiene un momento inaugural a modo de un modelo ejem-
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104  plar impuesto en circunstancias histdricas precisas y establecidas de una histo-
ria posterior. La universidad argentina se desarrollé de manera sinuosa, a través
de maltiples senderos que los forjadores entretejieron de manera aleatoria.

En este sentido, los personajes que hemos considerado no reflejan de ma-
nera integral la historia de la universidad argentina, pero si aluden a momentos
del desarrollo de una idea de universidad cientifica contrapuesta a la tenden-
cia dominante hacia los estudios teoldgicos, en un primer momento, y luego al
profesionalismo, cuyo paradigma era el abogado. Este texto intenta reflejar los
esfuerzos intelectuales y practicos por modificar la evolucién natural de una uni-
versidad moldeada, fundamentalmente, por la demanda de profesionales libera-
les. Se trata entonces de un rescate de los innovadores, de sus objetivos y précticas
instituyentes como forma de iluminar el estilo institucional predominante.

Sibien la seleccién de estos casos puede parecer arbitraria, no lo es desde
el punto de vista del reconocimiento que tienen en la conciencia colectiva o en
la historiografia nacional. Quedan asi en la oscuridad aquellos forjadores disci-
plinarios e institucionales que no han sido elevados atin al rango de personajes
por la todavia precaria historiografia sobre nuestras instituciones educativas.

En primer lugar, prestaremos atencién al periodo colonial, un periodo
en el que la universidad argentina tenfa atin perfiles oscuros y difusos; en el
que sus universidades eran menores, no comparables con las reales de México
o Lima. En 1860, Juan Marfa Gutiérrez expresé los intentos de la Universi-
dad de Buenos Aires, por ese entonces, junto con la mds antigua de Cérdoba,
Unicas instituciones existentes, por superar el inmovilismo y el estancamiento
institucional e intelectual producto de las guerras civiles y las herencias del
escolasticismo colonial.

Poco después, a finales de siglo, emergieron dos nuevos proyectos universi-
tarios: la Universidad Provincial de La Plata y la Universidad Provincial del Lito-
ral. Hacia la década del veinte Juan B. Terdn presidié la fundacién de la Universi-
dad de Tucumadn, proyecto ligado a una burguesia agroindustrial sustentada en la
produccidn del azticar, cuyo perfil se complementd con la creacion definitiva de
la Universidad de La Plata en 1905. Juan B. Terdn y Joaquin V. Gonzélez fueron
coparticipes de un proyecto similar, que promovi6 una universidad orientada a la
produccién de conocimiento y al desarrollo tecnolégico que, en forma creciente,
requeria el desarrollo econémico del pais y de la regién.

Ambos tenian como referente negativo a la Universidad de Buenos Aires,
caracterizada como universidad profesionista ligada a los intereses comerciales,
individualistas y utilitarios de la ciudad capital. En 1955, en la Universidad de
Buenos Aires y en consonancia con los ideales reformistas mencionados, José
Luis Romero y Risieri Frondizi desarrollaron la misma critica a la universidad.
En ese momento, paraddjicamente, aquellas universidades se reorientaban
cada vez mds hacia el modelo profesionista tradicional.

Dicho modelo se impuso hasta hoy, producto del tipo de economia ba-
sada en la produccién de bienes primarios y en demanda de la sociedad civil
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con aspiraciones de movilidad social, asi como una fuerte autonomia de las g5
instituciones que la vinculan mds a las aspiraciones de la demanda que a las
proyecciones o mandatos del Estado.

Es necesario tener en cuenta también que la historia de la institucién uni-
versitaria argentina no ha sido incorporada hasta hoy al andlisis politico, social y
culturadel pais. La historia de la universidad ha sido abordada, fundamentalmen-
te, desde la perspectiva de los avatares de la reforma del dieciocho, cuya impronta
si bien no se puede desdefiar en materia de los aspectos ideales y estructurales que
moldearon la universidad, no constituye el tinico abordaje posible. Esto no ha
permitido reconstruir la historia como debate en torno a su sentido, como campo
de tensiones que se disputan la mision de la universidad.

Asimismo, un factor clave que dificulta construir una historia de las uni-
versidades es el sometimiento del campo universitario al campo politico. Asi,
las periodizaciones que se realizan en el campo educativo no estdn vinculadas a
acontecimientos que permitan o habiliten un estudio relativamente auténomo
de otros campos sociales. Estas periodizaciones han sido construidas, de mane-
ra fundamental, a partir de los cambios de gobierno en el campo politico. Cabe
senalar que la historia de la universidad y la bibliografia prevaleciente ha sido,
en general, conmemorativa y no académica. En este sentido, el acto de relevar
personajes claves de la historia puede deslizarse, en forma peligrosa, hacia una
celebracién que obture otras miradas mds genealdgicas.

1. DE LA UNIVERSIDAD COLONIAL A LA UNIVERSIDAD DE LOS ABOGADOS

La universidad latinoamericana comenzé siendo una institucién trans-
ferida, cuyo enraizamiento en la realidad local fue, durante siglos, por demds
precaria y débil en materia de alumnos, docentes, estructura académica y re-
cursos. Con esto queremos decir que su insercién en el entramado de intereses
que podian hacer de ella un instrumento puesto al servicio de necesidades e
intereses locales, recién comienza a tomar forma a mediados del siglo XIX.

Es necesario recordar que el contexto socioecondémico de la sociedad co-
lonial se caracterizaba por la extremada sencillez de sus actividades artesanales,
agricolas y mineras. La explotacién del imperio espafiol dejaba pocos benefi-
ciosala economiayala estructura social local. Desde México a Potosi, la explo-
tacién de la mano de obra indigena local en el drea de la mineria y, de manera
marginal, en la agricultura y el comercio local y de exportacién, permitié que
s6lo se conformasen lentamente grupos criollos capaces de desarrollar institu-
ciones que permitiesen su reproduccién como agrupamientos sociales.

Por otro lado, las regiones ligadas a la explotacién agricola, como el Rio
de la Plata, eran fundamentalmente dependientes de las regiones mineras a las
cuales provefan con alimentos y tejidos, a lo que se sumaba la produccién para
el autoconsumo local. El sistema colonial se basaba en una explotacién cuyos
beneficios eran sélo en escasa medida recuperados por la poblacién local. Al
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106 decir de Halperin (1962), dos formas de extraccidn se convertian en el eje de
las relaciones desiguales con la metrépoli: los impuestos y la extraccién de me-
talico mediante el comercio.

A pesar de la falta de densidad social y econédmica, de la debilidad de
grupos locales con requerimientos de formacién y educacién orientados a su
propio fortalecimiento y reproduccidn, las universidades (a diferencia del Bra-
sil que recién tuvo universidades completas a mediados de1930) fueron creadas
de manera casi simultdnea a la conquista militar. Asi se funda la Universidad de
Santo Domingo en 1538. Creada por bula papal del papa Paulo III, constituye
unaalternativa al modelo de la universidad real concebida por Alfonso el Sabio,
cuyo modelo fue la Universidad de Salamanca.

En este dltimo modelo se inspird, en cambio, la Real y Pontificia Univer-
sidad de México. Le siguen Bogotd y Quito y luego, en el siglo XVII, Cérdoba,
junto con otras universidades jesuitas. Pero a diferencia de lo que sucede con
las universidades europeas —que por ese entonces ya se habian extendido por
toda Europa— estas universidades no fueron el producto del desarrollo social
y econdmico ni de la creciente movilidad entre regiones o el surgimiento de
nuevas ideas vinculadas con una creciente movilidad social.

En Europa, la existencia de una universidad, una universitas o corpora-
cién que podia ser de maestros o estudiantes, suponia la legalizacién del papado
o del poder real, de su aprobacion dependia su existencia. Si estas se difundie-
ron con la rapidez que lo hicieron en aquéllas latitudes, se debié a que eran el
producto de la complejidad de la vida social e intelectual de la sociedad y cons-
titufan un érgano inseparable de un organismo social en desarrollo.

Por otro lado, en América Latina no respondieron, en términos de Dur-
kheim (1981), a las funciones o al ideal moral de la sociedad; no fueron incor-
poradas por imitacién o adaptacién, sino como parte de un proceso de trans-
ferencia unilateral. Fundamentalmente, las universidades fueron el producto
de un hecho administrativo que respondia al mismo tiempo a distintas orien-
taciones espirituales, como el humanismo que caracterizé a la Universidad de
México o la conquista espiritual a través de la «universidad misionera» de los
jesuitas, que no dejaba de expresar bajo el mandato de la contrarreforma el
espiritu disciplinario que exigfa el naciente orden burgués.

Por mucho tiempo, las universidades coloniales no lograron enraizarse
en esa dindmica social de la que, de todos modos, no habian sido fruto. Los re-
cursos humanos y materiales eran escasos y los estudios estaban dirigidos, fun-
damentalmente, a la formacién de sacerdotes o agentes de la administracién
gubernamental. En poco podian contribuir ala elevacién moral e intelectual de
los nuevos territorios, cuyos habitantes reproducian su cotidianidad en el mar-
co de otro universo simbdlico. Recién siglos mds tarde comenzardn a responder
alos requerimientos de la sociedad criolla local.

Las revoluciones independentistas que se producen a principios del si-
glo XIX, el desarrollo de la tradicional hacienda como base econémica de los
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criollos y el incipiente crecimiento de las ciudades, asi como una vida urbana g7
imitativa de la europea, fueron la base sobre la que emergié «la universidad de

los abogados». Esta institucién tuvo la funcién no solo de formar jévenes para

las actividades que requerian las nuevas reptblicas, como las vinculadas con

las armas, las profesiones liberales y la administracién. Debian hacerse cargo
también del desarrollo del sistema educativo y, en algunos casos, alentar el de-

sarrollo cientifico, tarea en la que no prosperaron pues las condiciones sociales

no resultaron propicias a estas inquietudes especulativas.

Sin embargo, en forma paulatina la universidad comenz6 a arraigarse en
el sedimento social local, procurando un medio a través del que algunos grupos
podian incrementar su poder social y politico y con ello garantizar su reproduc-
cién. La Universidad de Chile, fundada en 1842 sobre la antigua Universidad
de San Felipe creada en 1738, es considerada, segiin Steger (1974), el para-
digma del surgimiento en América Latina de la «universidad de los abogados»
durante el siglo XIX. Esta institucién de fuerte impronta napolednica, creada
desde un Estado que preveia para ella una misién central en el futuro desarrollo
de la nacién, fue una experiencia cuyo modelo se siguié con mayor o menor
éxito en las distintas regiones de América Latina.

Steger sefiala que junto con la reforma del Cédigo Civil, la propuesta de
universidad de Andrés Bello transforma al «jurista escoldstico», imitador de
las relaciones sociales europeas, en un «abogado latinoamericano». Observa
Steger: «Su universidad es hoy para los latinoamericanos «la universidad lati-
noamericana», en el mismo sentido en que la universidad de Humboldtes, para
los alemanes, «la universidad alemana». Ambas pueden aspirar a serlo porque se
saben en posesion plena de todo el contexto cultural».

El hecho de que Andrés Bello se remitiera a Alfonso el Sabio, demuestra
hasta que punto estaba consciente de este contexto. La figura socioldgica del
abogado hispanoamericano y del «bacharel» brasileno —tan parecido y tan di-
ferente de aquél-desempena, de modo estructural, el mismo papel que en la
Alemania del idealismo y del romanticismo el profesor-investigador universi-
tario. Con esto se quiere decir fundamentalmente que, tanto aqui como all4,
en la primera mitad del siglo XIX aparecieron nuevas concepciones educativas
que trataron de aprehender toda la realidad social.

Luego de mds de dos siglos, las universidades comenzaron a desarrollar
rasgos propios, perdieron el cardcter de instituciones importadas y se integra-
ron en forma funcional a las atin precarias necesidades sociales y econémicas
de la region. Este proceso de adaptacién se hizo muchas veces a expensas de las
pretensiones de copia de modelos originales impulsado por grupos ilustrados,
bésicamente, a partir del modelo francésy, en algunos casos, del alemdn.

El modelo profesionalista francés, ligado a las necesidades de desarrollo
del incipiente aparato estatal fue, sin duda, el que prevalecié. Resulté mds difi-
cil la introduccién del modelo alemdn de universidad cientifica en un contexto
social en el que la produccién de conocimiento siempre fue mds un «gesto
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108 politico» —impulsado en algunas oportunidades desde el Estado y en otras,
las mds frecuentes, por los lideres institucionales— que un requerimiento de la
estructura productiva y las orientaciones de los actores societales.

2. JuaN MARiA GUTIERREZ: LA EMERGENCIA TARDIA DE LA UNIVERSIDAD
DE BUENOS AIRes (1862-1873)

Juan Marfa Gutiérrez —poeta, historiador, politico- refundador de la
Universidad de Buenos Aires (1862-74), cumple de manera certera el papel de
pensador y forjador de instituciones. Perteneci a la generacién romdntica del
treinta y siete liderada por Esteban Echeverria y de la que participd, de manera
marginal, Domingo Faustino Sarmiento quien, ya convertido en presidente
como veremos mds adelante, asumié un papel importante en la renovacién de
los estudios de la Universidad de Cérdoba en la década del setenta.

La Universidad de Buenos Aires fue heredera de maltiples esfuerzos an-
teriores a su creacién en 1821. Incorporé los estudios médicos que se habian
desarrollado en el protomedicato a instancias de las necesidades locales y de las
de las guerras civiles. Lo mismo sucedi6 con los estudios de leyes que se organi-
zaron, inicialmente, en la Academia de Jurisprudencia.

Se organizaron seis departamentos, a instancias del primer rector, Antonio
Sdenz, queagrupaban instituciones ya establecidas y que conservaron, en parte, la
estructura originaria que habian adquirido segtin el proyecto elevado por el rector
en noviembre de 1821: el de primeras letras, el de estudios preparatorios, el de
ciencias exactas, el de medicina, el de jurisprudencia, y el de ciencias sagradas.

Una caracteristica importante de esta creacion, en el marco de la provin-
cia de Buenos Aires, resulta la dependencia de la institucién de la administra-
cién del Estado. Durante la época de Rosas (1839), se le retird a la universidad
toda subvencién, librando su subsistencia a la obtencién de fondos propios. La
universidad sobrevivié de manera apenas perceptible en un medio que no era
propenso a su desarrollo. Poco después de la caida de Juan Manuel de Rosas en
la batalla Caseros, en 1852, se le restituyd a la universidad la subvencién necesa-
ria para su funcionamiento. Desde entonces, desarrollard un lento proceso de
construccién de su organicidad institucional.

En los setenta, Juan Marfa Gutiérrez fue quien formulé y agité con més
agudeza e ilustracién, como legislador y rector de la Universidad de Buenos
Aires, los grandes problemas y, ademds, destacé la posible misién que para la
educacion superior aquella institucién podia cumplir en la Argentina. En su
Noticias Historicas sobre el origen y desarrollo de la Enserianza Piiblica Superior en
Buenos Aires (1868), planteaba ya la necesidad de emancipar a la universidad
de la tutela del Estado, pero formulando, ademds, como contraparte de esta
emancipacién, la necesidad de definir la misién de la misma.

Asimismo, a través de articulos periodisticos y de diversas publicacio-
nes, desplegd una reflexién en la que combinaba la recuperacién de la poesia
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americana con el cuidado por el rescate de valores positivos que percibia en 79
el periodo colonial, sobre todo durante la hegemonia borbénica. Ante todo,
estaba interesado en una cuestién tan significativa como la de la autonomia de

los intelectuales respecto de la hegemonia de la politica.

En nombre de su republicanismo, rechazé la propuesta recibida para in-
corporarse ala Real Academia de Letras. Su actividad en el campo de la historia,
de cardcter fragmentario, pero de gran influencia en los circulos intelectuales
del momento, se acrecenté durante su rectorado, considerado en la escala de
prestigio de la sociedad argentina como un cargo menor, frente a la impor-
tancia otorgada a la actividad politica. Su visién de la educacién y su estudio
—como forma de conocer el talante y orientacién de los hombres que forjaron la
patria— estdn en la base del texto mencionado, producido durante su rectorado
y que constituye un andlisis fragmentado de la creacién histérica de institucio-
nes educativas en Buenos Aires (ver Myers, 1998).

Cuando se hizo cargo del rectorado —durante la presidencia de Bartolomé
Mitre (1862-68), quien inauguré lo que José Luis Romero denomina «el perfo-
do de la republica liberal» que se extendié entre 1862 y 1916— ya habia pasado
por el Ministerio de Relaciones Exteriores de la Confederacidon que se organizé
luego de la caida de Rosas en Caseros.

La guerra de independencia y las luchas intestinas posteriores habian re-
querido determinados saberes de las ciencias, sobre todo de las matemdticas y
la quimica. La organizacién nacional, a partir de 1862, debida al desarrollo del
aparato de Estado, de la educacién, de las complejidades que emanaban de la
insercién como pais agroexportador a la economia mundial y de la creciente
inmigracién, asi como a la ocupacién del territorio nacional atin no explorado
y el surgimiento de una incipiente industrializacién asociada a la urbanizacién,
sobre todo en la regién litoral, requirieron el desarrollo de nuevas formas de
conocimiento y formacién que no resultaron ficiles de introducir.

La promocién del fortalecimiento de las ciencias fisicas y matemiticas,
por parte de Gutiérrez, se dio en el contexto de una sociedad en la que el aboga-
do constituia el modelo legitimado de hombre publico, de profesional capaci-
tado para intervenir en las cuestiones comerciales de una economia simple.

La orientacién de la poblacién hacia los estudios tradicionales y el peso
del pasado en los planes de estudios crearon, sin duda, un impedimento para
la introduccién de nuevas materias en los planes, asi como de la organizacién
institucional misma. Esto y la renovacién de los contenidos fueron, con seguri-
dad, la preocupacién fundamental de Gutiérrez durante su rectorado.

La problemadtica del desarrollo cientifico y tecnoldgico no fue una pre-
ocupacion aislada de Gutiérrez, pues la educacién técnica, desde este periodo
en adelante, fue una de las cuestiones mds controvertidas de la politica educa-
tiva argentina. Los principia media de Mannheim, entendidos como sintesis de
orientaciones y fuerzas sociales prevalecientes en una sociedad, determinaron,
en Gltima instancia, la sustentabilidad institucional de los cambios introduci-
dos por los innovadores institucionales.
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110 Gutiérrez se encontrd con una universidad que habia recuperado algo de
su centralidad y organicidad luego de la derrota de Juan Manuel de Rosas en
los cincuenta. No era ajeno alos avatares y a la precariedad de la institucién que
dirigfa. Como estudiante de ciencias fisico-matemdticas habia asistido también
alaincipiente modernizacién de los estudios, incluidas la filosofia y los estudios
de derecho durante las primeras décadas del siglo. Asimismo, antes de su largo
exilio en Montevideo y Chile, habia participado en el desarrollo del Instituto
Topogrifico.

Sin embargo, su preocupacién por la modernizacién y actualizacién de
las disciplinas no se correspondia con la formulacién o adopcién explicitade un
modelo de universidad como el que, en forma ejemplar, se habia desarrollado
en Alemania, Francia e Inglaterra y que, al mismo tiempo, se desarrollaba en
Estados Unidos con la promulgacién del Morril Act o la creacién de postgrados
en la John Hopkins University.

La incidencia de los modelos organizacionales e institucionales europeos
y norteamericanos, se hicieron presentes un poco mds tarde con Joaquin V.
Gonzélez en la Universidad de La Plata —con su refundacién en 1905—y con
Juan B. Terdn en la Universidad Provincial de Tucumdn, en 1914.

Al iniciarse el rectorado de Gutiérrez, la Universidad de Buenos Aires no
contaba mds que con los estudios juridicos y la preparatoria vinculada a esta
carrera. Durante la década de los sesenta, resultaban numerosos los problemas
vinculados con el ingreso y los estudios preparatorios que se amplificaban con
la creacién de los colegios nacionales. La institucion padecia de una significa-
tiva negligencia y falta de rigurosidad: los concursos, la regularizacién de las
asistencias de alumnosy profesores y los criterios de ingreso ala institucién eran
s6lo algunas de las cuestiones no resueltas que atn estaban pendientes.

En este contexto, el rector intervino, podriamos decir, de manera induc-
tiva, para despejar las influencias del escolasticismo y del diletantismo casuis-
tico tan denostado por los modernizadores de su época. Su innovacién mds
significativa se concentrd en el desarrollo de las ciencias con la refundacién del
departamento de Ciencias Fisico-Matemadticas. Hacia 1865 recurrié a la con-
tratacion de cientificos extranjeros, cuestién que se repitié en las experiencias
de innovacién de Cérdoba en la década siguiente y en las universidades que se
creardn a principios del siglo siguiente.

Contraté a los profesores Bernardo Spelluzi, Pellegrino Strobel y Emilio
Rosetti, quienes se hicieron cargo de las distintas cdtedras del departamento en
el afdn de crear una tradicién cientifica. En aquella tarea, se enfrentaron con
dificultades debido al escaso interés de los jovenes por las ciencias bdsicas.

En este sentido, la creacién de la carrera de ingenieria y agrimensura lo-
gro en parte subsanar esta situacion. Asi, se abri6 paso al profesionalismo que
caracteriza a la universidad argentina hasta nuestros dias. Al mismo tiempo, la
demanda de formacidn técnica que el desarrollo capitalista parecia requerir, de
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manera objetiva, no se realizé pues los egresados se orientaron prioritariamente 7711
hacia los empleos publicos (ver Buchbinder, 2005; Halperin Donghi, 1962).

La incorporacién, por demds compleja, de la Facultad de Medicina y la
creacién de la Facultad de Humanidades y Filosofia contribuyeron, sin duda, a
la diversificacién y organicidad de la universidad portefia, a lo que debe afiadirse,
también, las reformas iniciadas en materia de gobierno de la institucién con la
promulgacién del estatuto. Hay que tener en cuenta que la universidad permane-
ci6 atn hasta el final de su mandato bajo la tutela del gobierno provincial.

Hacia el final de su mandato, en 1873, se inici6 un debate a nivel legis-
lativo que se extendié hasta la Ley Avellaneda de 1885 que prefigurd, en gran
medida, el modelo profesionalista y auténomo de la universidad argentina.
Tema central fueron las discusiones en torno a la autonomia y la capacidad
habilitante de los titulos académicos por parte de las universidades. Esta atri-
bucién fortalecié el carcter profesionalizante de la universidad.

Por otro lado, se promovié la intervencién de las corporaciones profe-
sionales en la vida universitaria, lo cual se combiné con el tipo de demanda
tradicionalista prevaleciente en la sociedad argentina. El Estado es en la historia
delauniversidad, en contraposicién con los otros niveles del sistema, un agente
ausente, salvo en periodos de control autoritario del poder publico.

Desde la década de 1860, la Argentina se habia incorporado a un rdpido
proceso de modernizacién econdémico-social, inmigracién masiva, creciente
desarrollo de la instruccién primaria, la emergencia de un movimiento obrero
organizado por anarquistas y socialistas, asi como el desarrollo de nuevas ideas
filos6ficas de las cuales el positivismo tuvo influencia en la modernizacién de las
universidades de La Plata y de Buenos Aires; asi como las corrientes romdnticas
la tuvieron en la reforma del dieciocho. Halperin Donghi observa con agudeza
el papel que cumple la universidad en el entramado social local:

«Pero esta tendencia innovadora no presenta tan sélo aspectos positivos;
cuando surge —como en el Rio de la Plata— no de la crisis interna de una tra-
dicién cultural, sino de las exigencias inmediatas de una realidad econémica y
social en rdpido desarrollo, tiende a traducirse en una renuncia a toda sistema-
tizacion, a todo profundizacién del saber que vaya mds alld de la satisfaccién
inmediata de ciertas necesidades técnicas o econdmico-sociales. Desde antes de
su fundacién, entonces, la Universidad de Buenos Aires ve amenazado su des-
tino como centro de saber por las urgencias inmediatas de la sociedad en la que
nace, que exige de ella, antes que una actividad cientifica real, el cumplimiento
de ciertas funciones sociales que el progreso de Buenos Aires hace ineludibles:
el abandono de una tradicién universitaria que se remonta a la Edad Media y
se consolida en la Espafa de la Contrarreforma no significa, entonces, nece-
sariamente para la Universidad de Buenos Aires, la adopcién de una actitud
mds moderna frente a los problemas del conocimiento, sino un abandono del
interés por ese problema» (1962:17).
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112 3. Los IMPULSOS RENOVADORES DE LA UNIVERSIDAD DE CORDOBA
EN LA DECADA DEL SETENTA. EL PAPEL CENTRAL DE DOMINGO
FAUSTINO SARMIENTO COMO INTELECTUAL-POLITICO CONSTRUCTOR
DE INSTITUCIONES DE LA REPUBLICA. GERMAN BURMEISTER, EL RECTOR
MANUEL LUCERO Y LOS CIENTIFICOS ALEMANES

La Universidad de Cérdoba que fue creada en 1614 por los jesuitas tuvo
todas las caracteristicas de las universidades de la colonia. Esta «universidad
misionera» formaba parte del conjunto de universidades que dependian de la
orden en América Latina, cuya estrategia general, a la vez que se enmarcaba en
la Contrarreforma de la iglesia catélica frente a las amenazas del protestantis-
mo, expresaba al mismo tiempo las nuevas realidades del desarrollo comercial
europeo.

Pero fue la Universidad de Chuquisaca la que tuvo mds importancia po-
litica dentro del virreinato. En ella estudiaron leyes gran parte de los préceres
de la independencia. Ademds, no dejaron de manifestarse tendencias a la loca-
lizacién social de esta universidad. Con la expulsién de los jesuitas en 1776, la
universidad pasé a depender de las autoridades locales para ser luego entregada
alos franciscanos y al clero secular (ver Cano, 1985).

La Universidad de Cérdoba tiene su origen en la elevacién del Colegio
Maiximo de la Orden de los Jesuitas al rango de universidad, en 1621, sobre
la base de lo que habia sido un noviciado creado por los jesuitas en 1607. La
donacién hecha por el obispo de la didcesis, fray Fernando de Trejo y Sanabria,
fue fundamental en aquellos inicios. Se convirtié asi en la primera universidad
en lo que después constituird el territorio nacional.

Debemos destacar que el fundamento de la elevacién de la institucién al
rango de universidad tuvo como base la ausencia de una universidad a doscien-
tas millas de distancia. Recién en 1623 adquirié, de manera oficial, el nombre
de universidad, a pesar de que sus actividades estaban, fundamentalmente,
orientadas a los estudios preparatorios (concentrados en la escuela de artes) y a
la teologfa, asi como a la formacién del clero.

La escolastica y el ratio studiorum, como metodologia pedagégica, im-
pregnaron la historia de la evolucién de esta universidad hasta el movimiento
estudiantil que dispard la reforma universitaria de 1918. En el interin, bajo la
influencia de Sarmiento y durante el rectorado de Manuel Lucero, se llevaron
adelante intentos de modernizacién de la estructura orgdnicay de los planes de
estudio, inspirados en los que se desarrollaban en el mundo europeo.

La Universidad de Cérdoba vivié un proceso de paulatina localizacién
territorial y funcional, que se extendié durante varios siglos. Sin embargo, la
tension entre escolasticismo e ilustracién no deberia ser entendida de manera
tan dicotémica como puede suponerse, pues los jesuitas no solo habian intro-
ducido en su debate interno cuestiones como el cartesianismo, sino también
concepciones que a través de Victoria ponian en cuestién el origen divino del
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poder real, lo que por otro lado podia abonar ciertos aspectos de los procesosde 713
independencia hacia finales del siglo XIX (ver Buchbinder, 2005).

Poco tiempo después, el alejamiento de la compania —que no resultd tan
radical, pues su influencia en el contexto social e institucional no dejé de ma-
nifestarse de manera permanente— se combiné con la incidencia de los poderes
locales, a través del virrey y del traspaso de la universidad a la orden de los
franciscanos (1778).

Durante este periodo se instald, a pedido de la autoridad secular, la Cé-
tedra de Derecho Civil. Este hecho reflejaba también la necesidad, desde den-
tro de la jurisprudencia, de una actualizacién que atendiera los problemas del
desarrollo politico y social de los criollos en el nuevo mundo. Esta disputa en
el campo del derecho es central para las discusiones sobre el papel de la univer-
sidad en la Argentina.

Por otro lado, esta controversia se superpone a otra de tranco mds largo, la
de la orientacién profesionalista versus la formacién cientifica, que se extiende
de forma temporal hasta el presente, pero que tuvo su momento més dlgido du-
rante el rectorado del Dr. Risieri Frondizi, en la Universidad de Buenos Aires,
entre 1958 y 1962 y alo que nos referiremos mds adelante.

3.1. Las reformas del dedn Funes

El paso del siglo XVIII al siguiente se dio en el marco de las adaptaciones
a las nuevas corrientes intelectuales —que, como sefaldbamos, se filtraban en la
iglesia— al mismo tiempo que se consolidaba una mayor dependencia de las au-
toridades nacionales, siempre l4biles, y las exigencias de las autoridades locales. A
partir de la segunda década del siglo XIX, en este contexto de transicién entre la in-
dependencia y las subsiguientes guerras civiles, el dedn Funes dejé una marca que
es considerada como parte de los fundamentos de la Universidad de Cérdoba.

Al respecto, Buchbinder sefiala: «Una de las primeras tareas que asumié
el Dedn Funes como autoridad fue la reforma de sus planes de estudio. En
1813 se aprobé un nuevo plan para la universidad, que comenzé a aplicarse
en abril de 1815, después de aprobado por el Director Supremo. La propuesta
del Dedn profundizaba la tendencia renovadora que habia comenzado durante
el siglo XVIII, pero en ella se manifestaban, una vez mds, las dificultades para
romper con el marco escoldstico y con la impronta religiosa que signaba a la
casa de estudios cordobesa. Se evidenciaba, todavia, la imposibilidad de tras-
pasar los limites impuestos por las tradiciones implantadas con la fundacién
de la Universidad. El Dedn sefialaba entonces la necesidad de dar cabida en el
marco de los estudios filoséficos a la aritmética y la geometria, afirmando que
su estudio no podialimitarse solamente alos aspectos teéricos. Fundé entonces
y doté los recursos para laimplementacién de una citedra de Matemiticas en la
universidad, introdujo la ensefianza de las lenguas modernas y redujo el espacio
dedicado ala metafisica. Pero simultdneamente, resaltaba el valor de la teologfa
escoldstica por sus servicios a la causas de la religién. Sostenia, sin embargo,
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114 que del uso prudente y moderado de ésta se habia pasado al mds «deplorable
abuso, sucediendo al estudio de las verdaderas fuentes de Dios interminables
cuestiones «frivolas, curiosas e impertinentes».

La teologia dogmdtica, sefialaba el dedn, debia ensefarse de modo amplio
y completo, para situar a la juventud en condiciones de «defender las verdades
de la religién y refutar los delirios de la impiedad». En su propuesta en torno
al estudio de la jurisprudencia y la teologia, podia advertirse también la impo-
sibilidad de romper ese mismo marco escoldstico. Funes proponfa, sin duda,
modificaciones relevantes en ambas materias.

Se evidenciaba aqui la necesidad de adecuar la ensefianza a los requeri-
mientos del nuevo Estado revolucionario, al desarrollo de nuevas tradiciones
politicas y a las exigencias derivadas del desarrollo social. Asi sugerfa que en los
cursos de teologfa o jurisprudencia era indispensable el estudio de la retérica,
del derecho natural y de gentes. Con relacion a los cursos de jurisprudencia,
agregaba la necesidad de incluir el estudio del derecho romano y de las leyes
patrias» (2005: 33).

Hasta los cincuenta, la universidad ain debia sufrir los embates del clima
postindependentista, sighado por las guerras civiles. En 1852 pasé ala jurisdiccion
nacional y asi se abrié un nuevo periodo en el que serd fundamental la intervencién
delos poderes nacionales en la actualizacién de la vida de la universidad cordobesa,
siempre cefida por la disputa mediterrdnea entre liberales y catélicos.

3.2. Una figuracién de actores centrada en el personaje de
Sarmiento

Domingo Faustino Sarmiento es el paradigma de la confluencia entre
pensamiento y accion, entre el pensadory el constructor de instituciones, entre
el politicoy el intelectual. Suinfluencia, en materia de creacién institucional, se
extiende a través de toda la esfera estatal en un momento de construccién ace-
lerada de ésta. Su incidencia en la educacidn, a través de la ley 1420 de 1882 de
educacion laica y gratuita —que dio origen al denominado estado docente— fue
la piedra inaugural del desarrollo de la educacién primaria en la Argentina.

Su influencia sobre la universidad fue menor, a pesar de su intervencion
en la renovacién de la Universidad de Cérdoba. Sin embargo, su interés por el
desarrollo cientifico, a través de la creacién de museos y del observatorio astro-
némico, no dejé de tener impacto en esta institucién. Hijo de la generacién
romdntica del treinta y siete, pero al mismo tiempo tributario de los ideales de
la Ilustracién: las dos dimensiones de su espiritu fiustico estdn presentes en su
Facundo, civilizacion y barbarie. Vida de Juan Facundo Quiroga. Aspecto fisico,
costumbres y hdbitos de la Repiiblica Argentina.

En su texto, —de influencia inaugural en los dilemas de la construccién
y comprensién de la realidad argentina— que marcé su obra civilizadora, asi
como en su genio, deambulaban al mismo tiempo Novalis y Goethe junto con
la admiracién, no soterrada, por el caudillo salvaje del terruno local.
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Terdn, reflejando no solo la personalidad de Sarmiento, sino la proble- 7735
mitica del pais, sefiala: «En principio observamos que en el subtitulo lo que
relaciona los dos términos ‘civilizacién y barbarie’ no es una disyuncién sino
la conjuncién «y». Es que si bien a lo largo del libro podrd observarse que
civilizacién y barbarie conforman muchas veces dos estructuras fuertemente
diferenciadasy aun polarizadas dicotémica y excluyentemente, en otros pasajes
—como cuando se habla nada menos que de Rosas— lo civilizado y lo bérbaro
aparecen mezclados, hibridados. Esta dltima compleja relacidn entre ambas
esferas permite pensar que aquello que caracteriza a la Argentina vista por Sar-
miento es precisamente el encuentro, la interpenetracion, la friccién entre ellas,
y no la existencia auténoma de la una sin la otra» (2007:35).

Una caracteristica del proceso de reforma de los setenta en Cérdoba fue el
de la fuerte impronta del poder politico central en la consecucién de la misma. Si
bien acompafiado por actores extranjeros y locales de la Universidad de Cérdoba,
el papel de Sarmiento en este proceso fue fundamental. En este sentido, las re-
formas implementadas tuvieron un fuerte componente exdgeno que no expreso,
necesariamente, la dindmica evolutiva de la institucion universitaria cordobesa.

3.3. El cientifico Germéan Burmeister y los cientificos alemanes,
como articuladores de las reformas en la Universidad de Cérdoba
en la década de los setenta

En las reformas que se desarrollaron en la Universidad de Cérdoba a con-
tinuacién de las similares implementadas por Gutiérrez en Buenos Aires, tuvo
un papel preponderante el Estado a través del presidente Domingo Faustino
Sarmiento (1868-1874). Fueron cuatro los actores fundamentales de esta reno-
vacion institucional: el presidente de la Republica, el rector Lucero, el cientifico
Germdn Burmeister y los cientificos alemanes contratados para implementar
las reformas.

En esa constelacién de actores tuvo Sarmiento, sin duda, una relevancia
significativa. En primer lugar, por el papel que en este caso asumié el Estado en
el devenir universitario y, en segundo lugar, por el cardcter paradigmdtico de
intelectual forjador de instituciones de este personaje.

Burmeister, quien ya habia estado en Cérdoba durante una estadia an-
terior y habia comentado la postergacion en que se encontraba la universidad
local, fue nombrado por Sarmiento, en 1870, para reorganizar la Facultad de
Ciencia Matemdticay Fisica de la Universidad de Cérdoba, en un proyecto que
se vinculé también con la creacién del observatorio astronémico local.

La intensa politica de Sarmiento en la Universidad de Cérdoba, bajo el
rectorado del progresista Manuel Lucero, puede resumirse en sus palabras: «[...]
Nuestras ciencias no han de ser la teologia o la heraldica, sino la Geologia Ameri-
cana, la paleontologia pampeana. Burmeister, Ameghino, Moreno, son los gran-
des maestros de la teologia argentina [...]» (citado por Vera, 1999:96).

Sarmiento habia visitado Alemania y alli habia tomado contacto con
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116 cientificos, en un momento en que se construia el ideal humboltiano de univer-
sidad cientifica que recién llegé a constituirse en modelo de universidad para
distintos paises unas décadas mds tarde. En linea con el papel civilizador que
podia desempenar la inmigracién del norte, sobre la base de una concepcién
de adopcién por transferencia, durante la presidencia de Mitre, Sarmiento re-
comendé a Germdn Burmeister para presidir el Museo de Ciencias Naturales,
pues ya tenfa antecedentes como investigador en el campo de estas ciencias:
habia estudiado medicina y filosofia en Alemania y estaba en contacto con
Alexander von Humboldt.

Hacia 1870, durante su presidencia, Sarmiento le propuso dirigir la Fa-
cultad de Ciencias Matemdticas y Fisicas de la Universidad de Cérdoba. Le
habia sido permitido contratar cientificos alemanes para las citedras de ma-
temdticas, fisica, quimica, mineralogfa, geodesia, botdnica, zoologia y astro-
nomia, que se pretendian ligadas al Observatorio Astronémico de Cérdoba,
inaugurado en 1871.

A partir de 1871 comenzaron a llegar los cientificos alemanes quienes,
salvo algunos, luego retornaron a Alemania producto de las disputas con Bur-
meister, quien se encontraba a cargo de la Academia de Ciencias y las activi-
dades de la facultad. Entre la academia y la facultad se habia generado una
situacién de superposicién de funciones e identidad, que contribuyé en gran
medida al fracaso de la experiencia, a pesar de lo cual se habian sembrado al-
gunas semillas entre los alumnos, no precisamente numerosos, dada la falta de
interés por estos estudios en la region' (ver Vera, 1999).

La renovacién de la Facultad de Matemdticas y Fisica se procesé, a través
del dispositivo de contratar investigadores extranjeros, los que se suponia podian
sembrar los ideales de las disciplinas cientificas en un medio dominado por el tra-
dicionalismo catalogado, en general, como «escolasticismo retérico y casuisticon.

Poco después se volvié a contratar a un nuevo grupo de cientificos. En este
segundo contingente arribé Heindrick Wedenbergh, «holandés» pero formado
en Alemania, quien tuvo un papel fundamental en la reorganizacién de la gestion
universitaria, en especial, en la carrera de medicina y quien trat6 de vincular el
desarrollo de las ciencias bésicas de la Facultad de Matemdticas y Fisica.

Los conflictos de German Burmeister con los cientificos alemanes, en torno
alas competencias institucionales, se dieron en un marco en el que la prevalencia
dela modernizacién delos planes de estudio no se enmarcé en un modelo orgdni-

1 El rector Manuel Lucero, mente progresista liberal, fomentd una accién pedagdgica,
cuyos frutos definitivos se experimentaron en la década del 80. Su relacién holgada con
Avellaneda, ministro y Iuego presidente, fue muy fructifera en sus tres sucesivos rectora-
dos, llevando un impulso inigualable en la época a la casa de altos estudios que rigié. Dio
fomento a la Academia Nacional de Ciencias, compuesta por los sabios alemanes traidos
por Sarmiento. Igualmente, bajo su primer rectorado comenzé el funcionamiento de la
Facultad de Ciencias Fisico-Matemdticas. En 1875, presenté al Congreso de la nacién un
proyecto para crear en la universidad la Facultad de Ciencias Médicas que fracasé, pero
que logré con éxito en 1877.
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co de universidad. En este contexto, los conflictos mencionados se morigeraron 777
con la promulgacién de un reglamento interno en cuya aprobacién nacional
(1878) intervino Juan Maria Gutiérrez, quien procedia ahora como ministro de
Instruccién del presidente Nicolds Avellaneda (1874-1880).

En materia de reforma e innovacién de planes de estudio, se dio un pro-
ceso parecido a lo resenado para la Universidad de Buenos Aires. Se crearon
carreras orientadas al ejercicio profesional, pues las carreras cientificas proyec-
tadas carecfan de arraigo social. Asi, la creacién de la Escuela de Ingenieria
se orienté también a la formacién de agrimensores, arquitectos e ingenieros
civiles, al mismo tiempo que se creaban profesorados en el campo de la fisica y
las matemdticas.

Contradictoriamente, el interés de los directores de los colegios naciona-
les de provincia por los nuevos estudios fue significativo, a pesar de lo sehalado
en términos de la dificultosa adopcidn de estos estudios en el marco cultural
de la regién. A través de esta vinculacion con el nivel medio, se esperaba incre-
mentar el ingreso de los estudiantes a las nuevas carreras. En algunas interpre-
taciones, este proceso de refundacién universitaria habria abierto el camino al
movimiento de reforma del dieciocho, aunque habria que recorrer los senderos
por los que esta vinculacién se realizé histéricamente.

4. JoaQUIN V. GONZALEZ. LA CREACION DE LA UNIVERSIDAD DE LA PraATA Y
LOS INTENTOS DE REALIZAR LOS IDEALES DE UNIVERSIDAD CIENTiFICA (1905)

Joaquin V. Gonzélez, refundador de la Universidad de La Plata, combiné
de manera ejemplar la labor intelectual con la de hombre de Estado. Nacido
en la provincia de La Rioja en 1863, se destac en todos los campos en que
incursiond: politica, historia, educacién, poesia, filosofia social y en la cdtedra
universitaria. Educado en la tradicional Cérdoba, se lo caracteriza como parte
de los reformistas liberales que, vinculados al gobierno en la transicion del siglo
XIX al XX, abordaron la cuestién social asi como la apertura democrética del
orden liberal conservador predominante.

Diputado nacional siendo joven adn, hizo un paréntesis para dedicarse
a la actividad de escritor y periodista. Habia publicado ya La revolucién de la
independencia y asumido en Buenos Aires la cdtedra de derecho de mineria
(1884), asi como en la Facultad de Filosofia y Letras. En 1901, el presidente
Roca lo convocé como ministro del Interior. En ese periodo, se destacé tanto
por el proyecto de cddigo de trabajo como por su intervencién en el proyecto de
reforma electoral por circunscripciones —que luego dio lugar a la apertura de-
mocréticade 1916 con el triunfo del radicalismo— que expresaba la emergencia
de los nuevos sectores sociales del pais.

En 1905, poco antes de asumir como rector de la Universidad de La
Plata —cargo que ejerci6 hasta 1918— fue nombrado ministro de Justicia por el
presidente Quintana. Durante este periodo, incubd la idea de una nueva uni-
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118 versidad de orientacién cientifica en La Plata, capital de la provincia de Buenos
Aires, a la que concibié como una alternativa a la profesionalista Universidad
de Buenos Aiires.

Por primera vez se manifestd en este proyecto, de manera explicita, un
modelo de universidad que si bien resultaba influida por el desarrollo de la
ciencia alemana, abrevaba, fundamentalmente, en el modelo de universidad-
college anglosajona.

Antecedentes de la creaciéon de la Universidad de La Plata: de la
universidad provincial a la nacional

Como casi todas las universidades, su creacién formal tuvo como antece-
dente formas institucionales menores. Estas constituyeron el basamento sobre
el cual se conformd, con més o menos planeamiento y prefiguracién, una uni-
versidad completa en el sentido de atender a las distintas funciones y diversidad
de ofertas que una universidad supone. Los inicios de la Universidad de la Plata
se remiten a un pasado de universidad provincial, de instituciones aisladas en
facultades a las que se afadian el museo y el observatorio.

Joaquin V. Gonzalez traté de darles organicidad a partir de una concepcion
de universidad basada en la produccién de conocimiento. Esta concepcién no se
manifestd sdlo en el tipo de carreras promovidas, sino también en la orientacién
académica que tuvieron las carreras vinculadas con las profesiones liberales.

La universidad provincial fue, inicialmente, el producto del desarrollo de
la ciudad de La Plata, creada como capital de la provincia una vez federalizada
la ciudad de Buenos Aires en 1880. En este contexto, las fuerzas motoras de su
creacién fueron, por un lado, la opinién publica local y, por el otro, la demanda
de educacién superior que se originaba en del colegio nacional local.

La orientacién de la demanda estaba clara desde un principio y siguié
moldeando a la universidad, a pesar de los esfuerzos realizados por construir
un nuevo modelo de universidad. Como sefiala Coll Cdrdenas: «[...] impulso
brindado por algunos dirigentes politicos pero en especial por los vecinos de
la ciudad y los periddicos locales. [...] Varios vecinos de La Plata, cuyos hijos
estaban interesados en seguir la carrera de Derecho presentaron una peticién
al Ministerio de gobierno solicitando la creacién de los tres primeros cursos de
Derecho [...]» (1998:24).

La universidad provincial se creé en 1890, pero fue inaugurada en 1897
con una oferta académica conformada por las carreras de derecho, medicina,
quimicay farmacia y ciencias fisico-matemadticas. Las causas de su efimera exis-
tencia tienen raices tanto politicas como sociales. Por un lado, se debié ala falta
de recursos y, por el otro, a los obstdculos puestos por la legislatura provincial y
ala precaria demanda en las carreras no vinculadas con el derecho.

Joaquin V. Gonzilez consideraba que la universidad provincial seguia
los moldes cldsicos de las otras universidades nacionales, al mismo tiempo que
el pais reclamaba una universidad de tipo moderno y experimental. En este
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sentido, Gonzélez proyect6 una universidad distinta a la de Cérdoba y Bue- 719

nos Aires, a partir de la articulacién de una serie de instituciones cientificas

y educativas ya existentes. El proyecto de universidad no se deberia remitir a

una formacién, exclusivamente, profesional, sino que debia fundarse en una

formacidn integral en valores y principios éticos, asi como en los principios de
la ciencia positivista.

La Universidad de La Plata surgi6, de manera explicita, como modelo
alternativo al modelo napolednico de las universidades de Buenos Aires y Cér-
doba. En este sentido, y en relacién al perfil de la nueva universidad, Alfredo
Palacios —decano de derecho de la nueva casa de estudios y primer diputado
nacional por el partido socialista a principios del siglo— senalaba en relacién a
la emergencia de un modelo de universidad: «La universidad de Cérdoba y de
Buenos Aires, realizaban una misién poco elevada; eran exclusivamente pro-
fesionales. Posteriormente se fundaron catedras en una direccién cientifica, lo
que no bastd, sin embargo, para quitarles aquél cardcter. En cambio, la finali-
dad de la Universidad Nacional de La Plata fue la ciencia, y aun en los estudios
profesionales, el propésito era el de dar una base cientifica seria» (1925:120).

Hacia 1910, la estructura organizacional de la Universidad de La Plata se
consolidaba sobre la base de cuatro facultades mds el Departamento de Estu-
dios Secundarios y Primarios y Biblioteca y Extensién Universitaria. Se integra-
ba por las siguientes unidades, dejando en evidencia una creciente complejidad
organizacional:

*  laFacultad de Ciencias Juridicas y Sociales no sélo formaba abogados con
orientaciéon exclusivamente profesional, sino que su orientacién estaba
dirigida a la formacién en las ciencias del derecho. De ella dependian tan-
to la seccién Filosofia, Historia y Letras?, como la Seccién de Pedagogia’;
las mismas se convertirfan en facultad con rapidez iniciando los procesos
de diferenciacién institucional,

*  la Facultad de Agronomia y Veterinaria recibié la impronta del Insti-
tuto Agrondmico y Veterinario de la Provincia de Buenos Aires, Gnica
institucién superior previa a la universidad nacional, en la que se recibia
ensefianza tedrica, pricticay experimental cénsona con los principios del
proyecto gonzaliano,

J la Facultad de Ciencias Fisicas, Matemadticas y Astronémicas tuvo como
antecedente inmediato la facultad del mismo nombre, correspondiente
a la etapa provincial. La facultad se organizaba en escuelas: Escuela de
Ciencias Matematicas, Escuela de Ciencias Fisicas, Escuela de Ciencias
Astronémicas, Ingenierfa Arquitectonica e Ingenieria Hidrdulica. Por la

2 En esta seccién los alumnos de las otras facultades obtenian una formacién cultural y
podian acceder al titulo de doctores en las distintas ramas disciplinares.
3 Tenia como objeto la formacién de ensefianza secundaria y superior, a partir de una en-

sefianza tedrica, practica y experimental, contando con laboratorios de sistema nervioso,
psicolo gia aplicada y antropologia.
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120 iniciativa de Gonzdlez, se dispuso contratar cientificos pertenecientes a
universidades alemanas encargados de reorganizar estos estudios. Su in-
fluencia e impacto sobre el desarrollo de las ciencias basicas fueron luego
motivo de multiples y controvertidas interpretaciones,

*  la Facultad del Museo que se constituy6 sobre la base del museo creado
por Francisco Moreno (1884), se disponia como instituto de investiga-
cidn cientifica y de ensenanza superior y conserv sus fines primitivos, al
mismo tiempo que sus secciones® se convertirfan en centros de ensefian-
za. A ella se agregaron la Escuela de Quimica y Farmacia, que pertenecia
ala universidad provincial, y la Escuela de Ciencias Geograficas.

Como en el caso de Cérdoba y también de Buenos Aires, la demanda
social hacia la universidad se concentraba en las carreras tradicionales, en parti-
cular la de derecho, lo que cuestionaba los fundamentos pedagégicos, cientifi-
cos y organizacionales del proyecto. Sus institutos cientificos generaron escaso
interés entre los estudiantes, quienes optaban por las carreras tradicionales, al
igual que en las universidades mds antiguas, buscando el ansiado y cotizado
titulo que permitia el ejercicio liberal de la profesién.

Elsendero entre colegios nacionalesy carreras tradicionales constituyé un
modelo de articulacién con la ensenianza media, que resistié todos los intentos
de reforma del sistema educativo. Al respecto, Coll Cdrdenas sefiala: «Los estu-
dios en la Facultad de Ciencias Fisicas-Matematicas resultaban poco atractivos
deacuerdo ala escasa cantidad de alumnos matriculados y de titulos expedidos,
y no hay una gran variacién, si comparamos los periodos 1902/1905 y 1909
hasta el final de la gestién de Gonzdlez. Mds explosiva es la situacién en la Facul-
tad de Ciencias Juridicas y Sociales, donde la nacionalizacién de la universidad
se tradujo en un significativo aumento no s6lo de abogados, sino también de
profesores secundarios, pertenecientes a la Seccién Pedagdgica» (1998:23).

Hacia el final de la gestién de Gonzdlez y bajo la influencia ya del movimien-
to de la reforma del dieciocho, se debati6 en la asamblea general la finalidad de los
estudios universitarios. Finalmente, se arribé a la conclusion de que los estudios
superiores debian brindar no sélo una preparacion cientifica, sino también profe-
sional o de inmediata aplicacién econémica. En el marco de este debate, que ten-
dia hacia la especializacién profesional, se cre6 la Escuela Preparatoria de Ciencias
Médicas (1918), después de un intento fallido con la universidad provincial.

A fines de la década del veinte, ya terminado el mandato de Joaquin V. Gon-
zélez, a raiz de un conflicto entre Medicina y Veterinaria se actualizé de nuevo el de-
bate de universidad cientifica vs. universidad profesionalista. Por restricciones pre-
supuestarias, se encontraba en cuestion el pase a Facultad de la Escuela de Ciencias
Medicas o la creacion de la carrera de Bacteriologia en la Facultad de Veterinaria.

La tendencia al profesionalismo gand la batalla y en 1928 se crea la Facul-
tad de Ciencias Medicas. En 1932, contrarrestando la tendencia predominante

4 Geologia, mineralogia, botdnica, zoologfa, anatomia comparada, antropologia, etnogra-
fia y arqueologfa.
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y con el objeto de fomentar la investigacién, fueron creados diferentes centros 771
de estudios. En consonancia con este intento de recuperacién del modelo ori-
ginal, Alfredo Palacios, preocupado siempre por la orientacién profesionalista
queibanadquiriendolosestudios, presenté en 1941 una propuestadelos cursos
de cultura universitaria para contener la tendencia a la sobreespecializacion.

En una direccién contraria, los estudiantes proclamaban en una sesion
del Consejo Superior en 1941 lo siguiente: «Seria traicionar nuestro pensa-
miento si no dijéramos que la universidad debe despertar la vocacién hacia la
ciencia [...] pero manifestamos nuestra discrepancia —insistimos— con aquellos
que quieren hacer de ello la primordial funcién de la universidad».

El espiritu gonzaliano de la UNLP se vio impactado por la reforma de
1918. Al propugnar por una democratizacién del gobierno universitario, este
movimiento introdujo légicas que complejizaron y democratizaron el gobier-
no universitario al incorporar los intereses de los distintos claustros que confor-
maban la comunidad universitaria.

Por un lado, la reforma del dieciocho se inscribié en una disputa inte-
lectual entre los que podriamos denominar positivistas, encolumnados en las
orientaciones de Gonzdlez —menos propensos, a la vez, a la democratizacién
del gobierno universitario— y por el otro, una corriente espiritualista que se
identificaba mds con los procesos de democratizacion que se daban en el pais y
en las instituciones universitarias.

En 1948, en los inicios del gobierno peronista, se trazaba un nuevo rum-
bo en la universidad que tensionaria el ideal de universidad cientifica de la
UNLP Oscar Ivanissevich, ministro de Educacién, —en el acto de asuncién del
nuevo rector de la UNLP el Dr. Carlos Rivas—expresé: «He dicho mds de una
vez que la Universidad no fue creada como una industria para fabricar genios
en serie. Fue creada con un fin mds humilde. Fue creada como un Instituto de
Estudios Superiores para dar profesionales discretamente preparados, difundir
y vulgarizar el conocimiento cientifico [...]».

5. JuaN B. TERAN Y LA UNIVERSIDAD DE TUCUMAN: LA CREACION DE UNA
UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE CARACTER REGIONAL (1914)

Juan B. Terdn fue el mentor, orientador y conductor de los primeros tra-
mos de la Universidad de Tucumdn. Proveniente de una familia tradicional
tucumana, propietaria de un ingenio azucarero en el sur de esta provincia del
Noroeste argentino, expresé un talante que, como los creadores de institucio-
nes mencionados mds arriba, conjugaba las virtudes del pensamiento y la re-
flexién junto con las de la accién. Educado, inicialmente, por los franciscanos,
luego egresado del Colegio Nacional —en el cual ya se destacaba como publi-
cista y editor— se recibié de abogado en la Universidad de Buenos Aires, donde
establecié amistad con Joaquin V. Gonzidlez, entonces a cargo de la cdtedra de
Derecho de Mineria.
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12 Esta relacién no resulta de menor importancia, tanto por la inscripcion
de Gonziélez en una corriente del reformismo liberal de la élite conservadora-
liberal en el poder, como por sus proyectos e ideales de universidad. Resulta sig-
nificativa también, por las relaciones que la Universidad de La Plata y Tucuman
iban a mantener, de manera activa durante la larga gestién de Juan B. Terdn.
Relacién que, tejida al margen de Buenos Aires, pretendia superar el modelo
profesionalista de la Universidad de Buenos Aires.

El perfil de Juan B. Terdn como hombre de pensamiento y accién se vincula,
en forma estrecha, a los perfiles de Juan M. Gutiérrez y Joaquin V. Gonzélez. Su
inclinacién alos estudios histéricos, sobre todo regionales; su incursién en lalitera-
tura; la educacién en sus distintos aspectos, tanto organizacionales como pedagé-
gicos, asi como su inmersién en la politica nacional y provincial, los asemejan.

El antecedente mds directo de la fundacién de la Universidad de Tucu-
mién fue, en este caso, la Sociedad Sarmiento, un ateneo que reunia a lo mds
granado de la intelectualidad tucumana y que también era caja de resonancia
del desarrollo cientifico e intelectual que se desarrollaba en Buenos Aires. La
Universidad provincial se cre6 en 1914. El proyecto fuertemente vocacional,
tecnoldgico y regional, que podria diferenciarse en alguna medida del de La
Plata, no se sustentaba en el vacio.

La provincia de Tucumdn habia desarrollado un complejo agroindustrial
protegido, arancelariamente, que abarcaba en forma aproximada cincuenta in-
genios azucareros, en relacién a los cuales se habia desarrollado una burguesia
de matriz tradicional, pero con aspiraciones modernizadoras que la diferencia-
ba, de manera significativa, de otras élites provinciales.

En este sentido, Juan B. Terdn encarné una sintesis entre tradicién y mo-
dernidad, atravesado por un profundo optimismo tecnoldgico, cuestién que,
por otro lado, se combiné con una dosis importante de espiritualismo cristia-
no. Los requerimientos de modernizacién de las relaciones sociales, acorde con
el desarrollo agroindustrial, lo distanciaba de la tradicién colonial espafola,
muy presente en la tradicién regional del noroeste argentino.

En un discurso de apertura de la nueva universidad, en 1914, sefalaba,:
«[...] El desdén hijodalgo por los menesteres materiales y la arrogancia senoril
que bolea la capa y deja escurrir el tiempo como arena entre los dedos [...]
la teologia y la dialéctica, que reinaban cuando América se abrié al mundo y
fueron por tanto sus nodrizas, fueron una teologia y una casuistica, propias de
Espafia» (Terdn, 1914). En gran medida, esta mirada estaba impregnada del
puritanismo norteamericano, sobre todo en relacién al valor asignado al traba-
jo aplicado a las tareas agricolas.

El respeto y la admiracién por los logros del pais del norte se manifestaban
con fuerza en su concepcién vocacional y tecnolédgica de la universidad, que no
dejaba de vincular con la necesidad de una reforma moral y social para evitar
el peligro de la «barbarie rediviva». Refiriéndose al modelo de universidad, en
el mismo discurso dijo: «Es por eso que nuestra institucion fundamental es la
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Facultad de Agricultura y de Quimica [...] es la fundamental porque es la que 733
mejor puede traducir el espiritu de nuestra Universidad en el sentido de ser, no

un establecimiento educacional mds abierto en el pais, sino una fundacién social,

que se correlaciona con un estado de la sociedad, a un mejoramiento social mds

extenso que supone un sistema de transformaciones sociales» (Terdn, 1914).

La perspectiva regionalista e industrialista de la universidad se combiné
con una intensa actividad de apertura al mundo. La experiencia tucumana
abrevaba en la entonces ya madura influencia de la universidad humboldtiana
en Europa y Estados Unidos. Este tlltimo pais comenzaba a ser referente, luego
de haber absorbido en sus estructuras tradicionales el ideal de investigacién y
desarrollo cientifico del concepto humboldtiano de universidad. Esta doble
influencia estuvo presente en el desarrollo de la Universidad de Tucumdn.

El desarrollo de la ciencia alemana, los politécnicos en estos paises, la
reforma en Gran Bretafia, todas estas experiencias fueron recibidas y discutidas
como tendencias a seguir. La universidad americana, que se habia renovado con
la creacién de los ;postgrados? en la Universidad de Johns Hopkins a finales
del siglo XIX y, sobre todo, las universidades regionales creadas por el Morril
Act de los sesenta, parecian ser si no el tinico, el modelo predominante. Sefial6
Terdn: «[...] la universidad americana —y la hay de todos los tipos— acecha
constantemente las necesidades cambiantes de la sociedad para constituir los
érganos adecuados que han de servirla, porque la universidad no estd precisa y
rigidamente encima de la escuela y del colegio, sino que, aunque excediendo su
estatura y desbordando por ellas, se mantiene a su lado [...]» (Terdn, 1914).

De este modo, se crearon vinculos estrechos con técnicos y cientificos
de universidades como la «Luisiana State University and Agricultural & Me-
chanical Collage». Asi, Willet Hays, ex subsecretario de agricultura de Estados
Unidos, realizé un informe que incluia recomendaciones sobre el perfil de los
estudios en la universidad. El modelo de universidad que se elaboraba iba a
fortalecer la impronta regionalista y tecnoldgica en la que la extension, la eco-
nomia doméstica, los clubes rurales y la articulacién con la escuela media iban
a ser de importancia central.

Por otro lado, incorporar la Estacién Experimental de Tucumdn asi como
el Museo de Ciencias Naturales fue una de sus preocupaciones fundamentales.
El mismo conjunto de intelectuales y profesionales que apoy6 a Terdn en la
fundacién y que también habian sido, en parte, integrantes de la Asociacién
Sarmiento, lo acompafiaron en la direccién durante los primeros anos: Ricardo
Jaimes Freyre, Miguel Lillo, Arturo Rosenfeld, Alberto Rougés y Guillermo Pa-
terson. Con los limites del presupuesto provincial se crearon, inicialmente, las
carreras de grado: agrimensura, ingenieria, farmacia y las escuelas secundarias.

En 1921, con motivo de la nacionalizacién de la universidad —que para
entonces también habia recibido el impacto de los requerimientos de demo-
cratizacién del gobierno de la universidad, por parte del movimiento de la
reforma del dieciocho— sefial entre sus niicleos académicos: Ensefianza Supe-
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124 rior: Facultad de Ingenierfa Quimica e Industrial, Facultad de Matematicas,
Escuela de Farmacia e Institutos Anexos: Departamento de Investigaciones
Industriales; Museo de Ciencias Naturales. Se extendié la universidad a otras
dependencias como: la Ensenanza Especial, la Extensién Universitaria y Cole-
gio Normal y Vocacional de Mujeres, etc. (Tagashira, 2004)

A pesar de distintos avatares vinculados, en gran medida, a las repercu-
siones de la apertura politica producida en 1916 —producto de la nueva ley
electoral—, Teran continué al frente de la institucién hasta casi finales de la
década del veinte. Quisimos aqui relevar sélo la figura de Juan B. Terdn como
fundador de la Universidad de Tucumdn y como intelectual que encarnaba las
aspiraciones, pero también las contradicciones de su tiempo. Tiempo también
en el que las élites modernizadoras tenfan un papel relevante en una Argentina
que requeria de un entramado institucional que diera forma al acelerado de-
sarrollo econémico y demogrifico, producto de su apresurada integracién a la
divisién internacional del trabajo.

Luego de la década del treinta, la Universidad de Tucumdn tuvo un de-
sarrollo por demds vital e interesante de indagar, pues la institucién se hizo
compleja, desde el punto de vista organizacional y desarroll6 un vasto espectro
de influencia en la regién y en el pais. Al mismo, tiempo se instalaron en ella
numerosos investigadores extranjeros que le dieron impulso y relevancia inter-
nacional en los distintos campos del saber.

Alfred Metraux, Rodolfo Mondolfo, Garcia Morente, Risieri Frondizi, en-
tre otros, asi como matemadticos y fisicos, hicieron dela Universidad de Tucumdn,
por décadas, un centro de excepcional irradiacién intelectual. Figuras como los
rectores Julio Prebisch o Luis Descolles, no son motivo de este andlisis, aunque
deberian serlo porque conjugaron el pensamiento y laaccién de un modoy enun
tiempo diferentes a los pensadores hasta ahora tomados en consideracién.

6. LA REFORMA UNIVERSITARIA DE 1918

Los lineamientos intelectuales de la reforma universitaria de Cérdoba se
plasmaron en el conocido Manifiesto liminar de la reforma universitaria de 1918
—dirigido alos Hombres Libres de Sudamérica por la Juventud Argentina de Cér-
doba, el 21 de junio de 1918— que si bien apareci6 firmado por integrantes de la
Federacién Universitaria de Cérdoba es atribuido, tradicionalmente, a Deodoro
Roca, quien por entonces era profesor en la universidad mediterrdnea.

A pesar del destacado papel de este intelectual en la construccién de un
discurso que ha sido fundamento de la préctica institucional de nuestras uni-
versidades, no puede cristalizarse en él un movimiento que, por su amplitud
y resonancia en Argentina y América Latina, se constituy6 en un movimiento
cultural, politico e intelectual en el que abrevaron numerosos intelectuales vin-
culados a la vida universitaria y politica de la regién.

Sibien puede discutirse la certeza de su diagnéstico y la pertinencia de las

Pancal Inivl AN?2 indA 124 ED1/N2 VAR PM



Pensamiento universitario latinoamericano

propuestas, el impacto del movimiento reformista sobre la orientacién, orga- 725
nizacién y talante de la universidad latinoamericana ha llevado a que Brunner
considere a este movimiento juvenil «como el eje que da continuidad al periodo
que se extiende desde la Primera Guerra Mundial a los setenta», momento en
que el autor considera que se cierra el «ciclo heroico de la Reformay.

Los golpes militares —en el contexto de una universidad latinoamericana
que se habia expandido y diversificado de manera espectacular después de la
Segunda Guerra Mundial— contribuyeron a cerrar un ciclo a partir del cual
habian de desarrollarse «<movimientos estudiantiles» mds orientados hacia re-
clamos gremiales que a reivindicaciones politicas (Brunner, 1990:41).

Nacida de manera basica de las entrafias de una lucha cultural encarnada
por jévenes —que adherfan a una modernidad rechazada por el tradicionalismo
catdlico prevaleciente en la antigua ciudad mediterrdnea de Cérdoba— el movi-
miento de reforma tuvo como bandera la renovacién de los claustros maneja-
dos por viejas camarillas oligdrquicas que controlaban la vida de la tradicional
institucién.

El principio del autogobierno, la representacién de los estudiantes, la
modernizacién de la ensefianza, la importancia de la ciencia, la autonomia de
las instituciones, la cdtedra libre, el papel de la extensidn, etc., fueron acom-
pafiados por un compromiso con la cuestién social que caracterizd, como
premisa, el desarrollo posterior del movimiento estudiantil en Argentina y en
América Latina.

Si bien gran parte de las reivindicaciones del movimiento de Cérdoba,
de fuerte raigambre generacional y americanista (Portantiero, 1978), habian
sido en parte planteadas en la Universidad de Buenos Aires y en la Universidad
de La Plata en un clima cultural secularizado e impregnado de positivismo
modernizante, es necesario destacar que desde finales del siglo XIX la cuestién
social habfa cobrado una dimensién significativa de la politica piblica nacio-
nal. Estas politicas fueron impulsadas, fundamentalmente, por quienes dentro
del establishment conservador de la reptblica liberal han sido denominados
reformistas liberales. De ellos formaba parte, como hemos sefalado, Joaquin
V. Gonzilez (ver Zimermann, 1994).

La reforma del dieciocho fue producto de la confluencia de distintos facto-
res, entre ellos se pueden mencionar: emergencia de sectores medios en una socie-
dad en rdpido proceso de desarrollo y movilidad de los nuevos sectores urbanos;
confluencia de la Primera Guerra Mundial; las revoluciones rusa y mexicana, cu-
yas repercusiones en la Argentina se manifestaban en tomas de posicién politica,
éticas y filoséficas; agudizacién de la oposicién entre modernidad y tradiciona-
lismo en la sociedad cordobesa; apertura electoral y triunfo del partido radical,
vinculado a los sectores medios y populares; actitud favorable del gobierno del
presidente Irigoyen a la reforma; crisis de positivismo en los dmbitos académicos
y politicos y fortalecimiento de un espiritualismo que surgfa como alternativa al
positivismo prevaleciente hasta la segunda década del siglo XIX.
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1256 Es importante sefialar que, a diferencia de los movimientos estudiantiles
que tuvieron lugar en la Universidad de Buenos Aires en décadas anteriores, el
movimiento de Cérdoba introdujo una fuerte articulacién entre el imbito uni-
versitario y el campo politico. Esto puede observarse en el Manifiesto Liminar.
al concebir la universidad como una «futura Republica» en relacién a la cual
se reclama «un gobierno estrictamente democrético y sostiene que el «demos»
universitario, la soberania, el derecho a darse un gobierno propio radica prin-
cipalmente en los estudiantes».

Como senalan Caldelari y Funes (1998), en Cérdoba la reforma se des-
plegd con énfasis en lo politico, liderada por la nueva generacién que reclamaba
para si un lugar que le permitiera un protagonismo no sélo en lo académico,
sino también en lo social y lo politico. Esta concepcién de la institucién —en-
raizada en la idea de un «demos republicano» asimilable a la légica del espacio
politico— constituye atin hoy en gran medida el fundamento con el que se abor-
da la problemitica del gobierno universitario en la Argentina.

Este solapamiento entre campo politico y campo universitario permiti6
tanto la articulacién del campo académico-universitario al campo politico-
partidario, como de manera simultdnea, la intervencién del campo politico-
estatal en la vida universitaria, en momentos de crisis politica o institucional.
Cuestidn que, por otro lado, se vincula a la precaria autonomia relativa de los
espacios sociales e institucionales en el desarrollo sociopolitico argentino.

Este movimiento de reforma, que representaba los ideales de una gene-
racién que se concebia a si misma intelectual y a la vez comprometida con la
temdtica social, entré en un periodo de cuestionamiento desde el gobierno
nacional con la eleccién en 1922 del radical conservador Marcelo T. de Alvear.
Pero este enfrentamiento se iba a manifestar sobre todo, de manera mis plena,
a partir del golpe militar nacionalista del general Uriburu en 1930 y, m4s ade-
lante, desde el gobierno peronista (1946-1955).

Sin embargo, entre los afios 1955 —con el golpe militar que destituyd al
general Per6n—y el golpe militar de 1966, el movimiento reformista iba a vivir
un periodo de renacimiento, al mismo tiempo que desde las propia tradicién
reformista se habfan formulado, ya en la década del treinta y el cuarenta, cues-
tionamientos sobre todo desde el socialismo y la izquierda mds radical. Algunos
de estos cuestionamientos han sido reiterados por la historiografia contempo-
rdnea, que se ha concentrado en la incapacidad del reformismo para transfor-
mar el viejo patrén profesionalista y utilitario de la universidad tradicional, asi
como en el efecto que el movimiento tuvo sobre un creciente electoralismo que
enervé la vida universitaria (ver Buchbinder, 2005).

Por otro lado, Tulio Halperin Donghi coincide con este diagnéstico a
la vez que sefala que gran parte de la relevancia politica y cultural que este
movimiento juvenil tuvo en Argentina y América Latina estuvo vinculada a la
ambigiiedad de sus objetivos, en los que se resumian un conjunto de actitudes
ideolégicas contradictorias.
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Por una parte, un «conservadurismo populista, dispuesto arecusarlaentera 737
cultura occidental como cosa extrafia a nuestra América», que se iba a someter,
finalmente, a la atraccién de un «nacionalismo conservador y, por la otra, «posi-
ciones politicas revolucionarias» segtin las cuales: «los estudiantes debian ponerse
al frente de las masas populares, que tenderifan a ser atraido por el comunismo
soviético» (Halperin, 1962:133). Estas tendencias, si bien presentes en la década
del treinta, se manifestaron con mayor vehemencia alo largo de la experiencia re-
formista de los afios cincuentay cinco y cincuentay seis, en la que se combinaron
la modernizacién institucional y disciplinaria con la radicalizacién politica.

En este contexto se inscribié la reforma en la Argentina respecto a la cual
Caldelari y Funes senalan: «Probablemente sea la particularidad de la universi-
dad argentina, este entrecruzamiento entre democratizacién y voluntad social,
en pugna por un nuevo paradigma cientifico y nuevos fundamentos filoséficos
que, al rebasar las fronteras institucionales con sus demandas politicas, las de-
bilit6. Esto explica, en parte, los recurrentes pedidos de intervencién guberna-
mental por parte de los universitarios que no encontraron los mecanismos in-
ternos apropiados para saldar sus conflictos y garantizar el cambio institucional
de manera plural» (1998:9).

La falta de un consenso plural acerca de los fundamentos de legitimidad
de las précticas universitarias, que se expresa por otro lado como tension entre
legitimidad académica y legitimidad politica, recorre los avatares de la instituciéon
hasta nuestros dias. Es necesario senalar también que, debido sobre todo alas inte-
rrupciones de la vida institucional, la historia de las universidades no puede, como
muchas veces se observa, confundirse con la historia del movimiento reformista.

Estas instituciones tienen una historia compleja que incluye tanto las
disidencias como las reacciones antirreformistas, por cierto no desligadas de la
conflictividad en el seno de la propia institucién, asi como de las incursiones
gubernamentales durante los gobiernos militares.

Los ideales reformistas de democratizacion estdn inscritos y cristalizados
en las practicas y normas de gobierno de las universidades argentinas, asi como
en las de otros paises de la regién. Si bien el movimiento reformista introdujo
el ideal tipicamente latinoamericano de cogobierno de la universidad, esto no
significé la modificacién de su perfil disciplinario tradicional. Por otro lado,
la necesidad de impulsar el desarrollo de comunidades cientificas en distintas
universidades del pais fue una preocupacién que antecedi6 al movimiento de la
reforma, como lo hemos analizado m4s arriba.

En este sentido, podriamos argumentar que la universidad reformista
es moderna, si esto significa democratizar la institucién, pero seguird siendo
tradicionalista en relacién al predominio de su orientacién profesionalista, asf
como a la manifiesta debilidad en materia de produccién de conocimiento que
la caracteriza hasta estos dias.

Preguntarse hoy por la historia de la universidad no puede reducirse a po-
sicionarse, en forma defensiva, en los postulados generales de la reforma, como
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128 biensenala Crespo: «el asunto central del desarrollo de la ensefianza superior ha
sido y es el del acceso a la modernidad, y las formas histéricas especificas de di-
cho acceso en la Argentina» (1999:108). Ante todo, sus ideales contribuyeron
ala democratizacion de la vida publica en las sociedades de la regién; de hecho,
contribuyeron al fortalecimiento del espacio publico en sociedades en las que
la democracia siempre fue precaria e inestable.

A partir de los cincuenta, los ideales de la reforma se manifestaron en una
realidad universitaria caracterizada por la emergencia de la complejidad origi-
nada por la multiplicacién de instituciones, alumnos y docentes. Como carac-
teristica ausente en la etapa reformista, cabe destacar la emergencia del sector
privado, que introdujo en los hechos un proceso de diferenciacién estructural y
que de la mano de la creacién de nuevas instituciones y la masificacién general
de los sistemas, los orienté hacia la construccién de un mercado de estudiantes,
docentes e instituciones.

Sobre estas condiciones estructurales se desplegaron luego las politicas
neoliberales de los noventa en didlogo y controversia con los ideales de la refor-
ma, que si bien pueden tildarse de ambiguos, dieron sentido a las practicas de
diferentes actores universitarios. Este proceso de diferenciacién, asociado a la
complejidad del sistema y las instituciones, que se observa a partir de los cin-
cuenta, no estuvo asociado en lo sustantivo a una modificacién del talante de la
universidad de los abogados que el reformismo no habia podido transformar.

No sélo la asociacién de la universidad con el sistema productivo fue
débil y continué siéndolo, también fue débil su capacidad de producir nuevo
conocimiento y expandir, de maneraauténomay sustantiva, su base disciplina-
ria. Laldgica de crecimiento del sistema fue, de manera fundamenta, adaptable
a las caracteristicas, predominantemente, tradicionalistas de la demanda. La
universidad argentina y latinoamericana se desarrollaron y se hicieron comple-
jas a partir de la demanda de movilidad social de los sectores medios, demanda
a la que se vincula con fuerza el sentido otorgado a los requerimientos de de-
mocratizacion.

Hay que tener en cuenta que en los comienzos de los cincuenta no habia
mids de setenta universidades en la regién y siete en la Argentina, de las cuales
la gran mayoria eran publicas y se localizaban en los centros metropolitanos.
Concurria a ellas una pequena fraccién de los jévenes entre 20 y 24 afios que
no superaban 2% de la matricula del conjunto, es decir, no mds de 240.000
estudiantes en toda la regién.

Sin embargo, algunos paises como Argentina, Cuba Uruguay y Chile se
habian adelantado ya a estas tasas que, en conjunto, habrian de incrementarse de
manera espectacular en las proximas décadas. Hasta entonces, la universidad se
habia vinculado, en forma fundamental, a las necesidades de recursos formados
parael Estado y una economia, fundamentalmente, agroexportadora. Se habian
creado nuevas instituciones pero a un ritmo parsimonioso, sobre la base del mo-
delo tradicional de cdtedras y facultades. El modelo napolednico, predominante
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a pesar de otras influencias internacionales, no habfa sido cuestionado enlo fun- 759
damental en el contexto de una economia y una sociedad poco diferenciada.

6. Jost Luis ROMERO - Riser1 FRONDIZI. LA FUGAZ EDAD DE ORO DE LA
UNIVERSIDAD DE BUENOS AIres (UBA) (1955-66)

En 1955 tuvo lugar un golpe militar que terminé con el gobierno pero-
nista, que se encontraba en el poder desde 1946 gracias al voto de los ciudada-
nos. La alianza tradicional del peronismo con la iglesia y las fuerzas armadas
se quebrd a favor de una coalicién que en la denominada «Revolucién Liber-
tadora» unific, de manera provisoria, al conjunto de fuerzas opositoras, entre
ellas el viejo integrismo catélico renovado por cierta apelacién al liberalismo
y la izquierda tradicional. La denominada «edad de oro» de la Universidad de
Buenos Aires, de la que habian sido expulsados numerosos profesores que se
reintegraban ahora a la vida universitaria, tuvo lugar en ese contexto politico.

Por otro lado, el movimiento estudiantil representado por la Federacion
Universitaria Argentina (FUA) fue un protagonista vital en esta transicion,
junto al movimiento humanista de raigambre catélica. Gordon (2007), sinte-
tiza los primeros cambios coyunturales de la siguiente manera:

El mismo 16 de Septiembre de 1955 estudiantes de orientacién reformista, en-
cabezados por dirigentes de la Federacién Universitaria Argentina (FUA) ocu-
paron la Universidad de Buenos Aires, luego elevaron una terna de candidatos al
rectorado y al gobierno provisional, integrada por tres reconocidos intelectuales
de la época: el historiador José Luis Romero, el fildsofo Vicente Fatone y el inge-
niero José Babini. El gobierno militar, haciendo un equilibrio entre los distintos
sectores que lo habfan apoyado, nombré Rector del la UBA al reformista José
Luis Romero, a la vez que nombraba Ministro de Educacién a Atilio Dell’Oro
Maini, quien respondia a los sectores mds conservadores del catolicismo. En oc-
tubre de 1955, el gobierno provisional [...] restablece la Ley Avellaneda de 1885,
declarando que era intencién del gobierno restablecer la autonomia universitaria
respecto al Poder Ejecutivo [...] alavez que por el decreto 478 se declaraba en co-
misién a todo el personal docente universitario y se facultaba a los interventores
a designar a profesores interinos. Respecto de la nueva legislacion universitaria,
el paso mds importante habria de darse en diciembre de 1955 al sancionarse
el decreto ley 6.043 que establecia los lineamientos para la organizacién de las
universidades nacionales.

El articulo 27, que no se reglamenté hasta 1958, suprimié las restricciones
ala creacién de universidades privadas, las cuales se multiplicaron diferenciando
y haciendo complejo, estructuralmente, el sistema de educacién superior argen-
tino que hoy estd conformado por 54 universidades privadas y 45 publicas.

El breve periodo de renovacién de la UBA se desplegé en el contexto del
«desarrollismo», el planeamiento de los recursos humanos, asi como en el inte-
1és, por parte del Estado, de promover el desarrollo cientifico y tecnolégico que
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130 el proceso de industrializacién sustitutiva requerfa. Modernizacién disciplina-
ria e institucional y radicalizacién politica fueron las dindmicas contradictorias
en las que se desplegé este intenso proceso de cambio e innovacién universitaria
(Prego & Torti, 2004).

Si bien se puede destacar el papel de lideres intelectuales, entre los cuales
los mds sobresalientes fueron José Luis Romero y Risieri Frondizi como rectores,
las transformaciones en este caso fueron producto de una configuracion relativa-
mente amplia de personalidades, como las del cientifico Rolando Garcia, decano
de Ciencias Exactas, y Gino Germani, impulsor de la sociologia cientifica.

Al mismo tiempo, el movimiento estudiantil reformista fue un actor pro-
tagénico en la modernizacién institucional de los primeros tiempos, aunque
luego, la intensa conflictividad politica a nivel nacional, contribuyé a la radica-
lizacién politica de los grupos estudiantiles, asi como a la creciente conflictivi-
dad en los claustros universitarios.

Una configuracién virtuosa de actores: la coyuntural confluencia
entre intelectuales innovadores y el movimiento estudiantil

José Luis Romero, historiador de la escuela de la historia de las ideas y
mentalidades, rector interino (1955-56) y reconocido intelectual que habia
quedado al margen de la vida universitaria durante el peronismo, no fue sélo
un personaje de transicién hacia la normalizacién estatutaria de la universi-
dad. Su pensamiento universitario tuvo, sobre todo, una impronta histdrica y
social que se manifest6 en la corta e intensa labor desplegada durante su breve
interinato.

Gran parte de las politicas posteriores impulsadas por el filésofo Risieri
Frondizi tuvieron su basamento en las primeras orientaciones de renovacién ins-
titucional impulsadas por Romero. Su pensamiento, enraizado en la compren-
sion de la historia social de las sociedades, lo orientaba a entender, en primer lu-
gar, el papel que ese organismo social podia jugar y jugaba en la sociedad. La idea
rectora que orientd su practica institucional abrevaba en el concepto de «funcién
social de la universidad», una concepcién mds compleja, por cierto, que la que en
la actualidad se deriva de esa, para él compleja constelacion de ideas.

Como ¢jemplo del tipo de reflexién que orientaba su préctica instituyen-
te, sefialaba: «De hecho y por el imperio de las circunstancias, la universidad
latinoamericana es una institucién ala que se le exige mucho mds —y en diversos
planos— que a la Universidad europea o norteamericana. Son éstas, exclusiva-
mente centros de ensefianza e investigacion, y la colectividad no espera de ellas
sino lo que prometen como tales, puesto que para otras necesidades colectivas
hay, o surgen ficilmente, otros érganos destinados a satisfacerlas. Las universi-
dades latinoamericanas, especialmente después de la primera guerra mundial,
han sido vivamente solicitadas por inquietudes de otro tipo. La colectividad ha
esperado de ellas fundada o no, la sistematizacién y formulacién de nuevas co-
rrientes de opiniones, sin duda difusas, heterodoxas y en ocasiones revolucio-
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narias, de los nuevos sistemas de valores que comenzaban a adquirir espontdnea 737
vigencia y de las repuestas adecuadas a las nuevas situaciones espirituales y so-

ciales. Este requerimiento constituye el hecho mds sorprendente y significativo

de la historia de la Universidad latinoamericana» (Romero, 1959).

Si bien su interpretacién comparada puede haber sido errénea, a la luz
del papel del movimiento estudiantil norteamericano de los sesenta nacido en
Berkley, California, y cuya repercusién sobre la configuraciéon de valores y aspi-
raciones sociales de esa nacién no pueden minimizarse, el esfuerzo de enraizar
la universidad en el mundo de los valores y las tensiones sociales para dirigirla
hacia una sintesis superadora no puede ser desestimada.

Estas reflexiones tenfan como fundamento el diagnéstico de que la «so-
ciedad de los paises latinoamericana ha perdido coherencia, estd integrada por
grupos que no estdn suficientemente articulados, o cuya articulacién es noto-
riamente inestable» (Romero, 1959). Sin embargo, su regionalismo devenido
de la reflexién social y cultural sobre nuestros paises no estaba en disonancia
con las corrientes internacionales, que se podrian sintetizar de manera muy
genérica como de predominio del funcionalismo que, desde la teoria social, le-
gitimaba intelectualmente el modelo norteamericano de educacién superior.

Durante su breve gestién, se impulsaron proyectos que se consolidaron
y acrecentaron con la gestién de Risieri Frondizi: Eudeba, la editorial univer-
sitaria que trastocaria el mercado del libro en el pais; el proyecto de extensién
universitaria en la Isla Maciel, que articulaba a las distintas disciplinas en torno
al diagnéstico y laimplementacién de politicas de transformacién social a nivel
local; la apertura de nuevas carreras como sociologia, ciencias de la educacién
y psicologia; el impulso a los institutos de investigacion; la departamentaliza-
cién; la creacién de institutos de investigacion, etc.

El papel de la Facultad de Ciencias Exactas fue fundamental en todo el pro-
ceso de renovacién. La creacién del Instituto del Calculo, la renovacién del claus-
tro de profesores y también el activismo estudiantil, asi como el posicionamiento
ideoldgico de las autoridades, hicieron de esta unidad académica uno de los moto-
res de las transformaciones institucionales pero, asimismo, un polo de disputa en
torno al sentido del desarrollo cientifico en la universidad y el pais, que dio lugar a
reacciones decimondnicas por parte del eszblishment politico y militar.

Romero, fiel a su concepcidn, resaltaba frente a las reformas centradas
en la tradicién romana de la legislacién, el papel de los cambios culturales cen-
trado en la orientacion de los actores. Resaltaba, en este sentido, el valor de la
modificacidn de las practicas tradicionales que deslindaba de una perspectiva
de cambio institucional centrada en el reglamento. La perspectiva histérica y
culturalista, desde la que comprendia el fenémeno universitario, no iba a estar
renida con la perspectiva més filoséfica con la que Risieri Frondizi abordaria la
problemitica de la reforma universitaria.

Cuando el fildsofo Risieri Frondizi se hizo cargo del rectorado (1957-62)
ya habia acumulado experiencia como profesor en diversas universidades de
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132 Norteamérica y América Latina. Entre ellas, habia formado parte del presti-
gioso grupo de intelectuales que se habian asentado en la Universidad de Tu-
cumdn. Gran parte de su accionar como rector se superpuso a las iniciativas de
Romero; compartian la idea de «la funcién social de la universidad», concepto
que desarrollaron desde distintas perspectivas disciplinarias.

Frondizi desarrollé una concepcion integral de la universidad, ala que con-
cebia como un organismo de reforma social, econdémicay cultural. Voluntad que
pretendia resolver la falta de centralidad cultural de la universidad que muchos
intelectuales como Halperin Donghi sefialaban que la caracterizaba. Frondizi,
que ya habia publicado entre otras obras E/ punto de partida del filosofary ; Qué son
los valores?, expuso desde una perspectiva integral su concepcién de la universidad
y de las reformas introducidas durante su gestién en La universidad en un mundo
de tensiones. Mision de las universidades en América Latina (1971).

En el texto, desmenuzé, tomando posicién tedricay préctica frente a cada
uno de los aspectos de la vida universitaria: ingreso, rendimiento, pedagogia,
investigacion, papel central de la ciencia y el tipo de ciencia necesaria, papel de
la orientacién vocacional, relacidn con el Estado y el de la necesaria autonomia,
modo de formar investigadores, etc. Cada uno de estos aspectos fue sometido
al escrutinio del andlisis comparado y de contraste filoséfico, cientifico u orga-
nizacional respecto de las distintas posturas en circulacién en el mundo.

En el diagnostico mds general del estado de la universidad argentina y lati-
noamericana sobre la que reflexiona, senald, retomando una preocupacién fun-
dacional de toda su propuesta de reforma: «Desde el siglo pasado las profesiones
cldsicas fueron las de abogado, médico e ingeniero. El desarrollo de la ciencia y la
tecnologia, por una parte, y el proceso de industrializacion e incremento demo-
gréfico, por otra parte exigifan que la universidad se reorientara. Sin embargo, aun
en laactualidad, el nimero de estudiantes de las facultades de Derecho, el monto
de sus presupuestos y el lugar de preeminencia que tienen frente a las facultades
de ciencias, revela que se sigue viviendo en el siglo pasado».

La prioridad a la profesionalizacién académica sobre la base de la integra-
cién entre docencia e investigacion, el crecimiento notable de la investigacion
cientifica, la apertura a distintas corrientes del pensamiento contempordneo,
asi como las actividades de intervencién social a través de la extensién y las
publicaciones, entre otras cosas, constituyen un momento, casi un aconteci-
miento que en 1966 fue abortado por la intervencién militar.

Al mismo tiempo, en el interior de la institucién se dirimian los avatares
de la vida politica del pais. La intervencién del campo politico en la vida uni-
versitaria se manifesté como parte de su naturaleza histdrica, asi como lo fue la
reaccién antimoderna y antilustrada de una élite en la que confluian sectores
tanto de las fuerzas armadas, la iglesia y sectores sociales asimilados, en forma
directa e indirecta, a ideologias enfrentadas a la idea de progreso.

Frondizi estd en linea, més alld de las diferencias que un andlisis més detallado
podria detectar, con el pensamiento y la prictica de los intelectuales que hemos tra-
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tado en este trabajo. Este eje central pasa, fundamentalmente, por la criticaal men- 733
cionado modelo de hombre y formacién encarnado en el abogado que mencionaba

Albert Steger, como paradigmatico del estado de las relaciones sociales en América

Latina. Al igual que los personajes anteriores continud, aunque en una clave més
filoséfica y ademds mds centrada en la vida académica internacional, resaltando los

valores de la ciencia y la Ilustracién frente a los lastres del pasado que identificé, en

gran medida, como los otros personajes tratados con la herencia espafiola.

7. EL PLAN TAQUINI. LA EXPANSION UNIVERSITARIA DE LOS SETENTA: DEL
PAPEL DEL «CAUDILLO UNIVERSITARIO» EN LA COYUNTURA POLITICA

Poco se ha escrito y estudiado el denominado plan Taquini, que concreté
la creacién de 16 universidades de provincia, para completar asi la cobertura
regional de la educacién superior en la Argentina entre 1971 y 1974. Pricti-
camente, nada se ha escrito en relacidn a su incidencia en el sistema, como en
relacién a las condiciones politico-sociales de la elaboracién e implementacién
de esta politica. Se trata, nada menos, que de la mayor creacién de universida-
des nacionales a lo largo de su historia.

Esta desatencién al personaje y a la politica de creacién de universidades
tiene que ver, en gran medida, con su no inscripcién en la tradicién de la reforma,
de que se tratara, fundamentalmente, de universidades de provincia y de que se
iniciara durante el régimen militar que goberné al pais entre 1966y 1973. Quien
impulsé esta politica en sus inicios fue Alberto Taquini, decano de la Facultad de
Farmacia y Bioquimica durante el régimen militar, ligado por su padre al establish-
ment cientifico sin que él mismo fuese un personaje significativo del mismo.

Sin embargo, sus intervenciones, porlo general individuales y de impacto
en los medios, dejaron sus huellas en el sistema universitario argentino. Una
de sus temdticas predilectas fue la de la divisién de la Universidad de Buenos
Aires en relacién a la problemdtica de la magnitud de la matricula, a la que
pretendia aplicarle el criterio del «tamafio mdximo» considerado en no mis
de 20.000 estudiantes. Problemdtica que se inscribia en la mds general de la
necesaria descentralizacién del sistema, en la influencia del modelo de sistema
e institucién norteamericanay, al mismo tiempo, no participaba de la tradicién
del pensamiento de la reforma.

El origen més remoto de la idea de crear nuevas universidades, ya sea por
divisién de las existentes o creacién ex novo sobre la base de institutos menores de
provincia, puede remontarse a la reunién de Samay Huasi en la provincia de La
Rioja (1969), a la que asistieron personajes intelectuales y politicos cercanos al go-
bierno militar. La preocupacién, motivada en gran medida por el papel politico que
tenfan las grandes universidades tradicionales, se concentraba en la problemdtica
de la descentralizacion, politica que se racionalizaba, por otro lado, desde distintas
perspectivas técnico-académicas y que en gran medida, se vinculaban también con
la necesidad de controlar la radicalizacién politica de la juventud universitaria.
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134 En su libro Universidades para un nuevo pais (1970), se manifiestan las
tensiones entre un espiritualismo decimondnico y la aspiracién ala moderniza-
cién de las instituciones que se dirimieron durante el régimen militar. Resulta
interesante analizar el papel que una politica universitaria puede jugar en la
legitimacién de un régimen politico, al mismo tiempo que ilumina las condi-
ciones sociales y politicas que facilitan la introduccién de innovaciones en las
politicas publicas.

Mis alld de las tensiones producidas con las universidades tradicionales,
la creacién de nuevas universidades respondia a reclamos de las propias comu-
nidades regionales, alentadas a su vez en su reclamo por un gobierno interesado
en garantizar su continuidad. La politica universitaria constituyd, en esa co-
yuntura, un elemento de construccién politica en cuyo contexto Taquini in-
trodujo su politica de creacidon de nuevas universidades, las que, por otra parte,
fueron finalmente completadas en su creacién durante el régimen democrdtico
que accedié al gobierno en 1973.

Entre los objetivos que se planteaba Taquini figuran los siguientes: redistri-
bucién regional de las universidades; necesidad de modificar el perfil profesional
de la universidad argentina; desarrollar carreras cortas y titulos intermedios vin-
culados a las actividades productivas; promover los estudios de postgrado para la
actualizacién permanente de los egresados; organizacién académica, que debia
responder tanto a la figura fisica del campus, como a la 16gica académica de la
departamentalizacién; el departamento como unidad de disciplinas afines de do-
cencia e investigacién (la dedicacién exclusiva es un elemento fundamental en
este contexto); tamafio 6ptimo (diez mil a veinte mil alumnos).

Es de hacer notar que Taquini propuso también la divisién de la Univer-
sidad de Buenos Aires y la creacién de universidades municipales. Durante los
ultimos anos, propuso la creacién de colegios universitarios articulados a las
universidades —siguiendo el modelo de los Community Colleges norteameri-
canos— incluidos en la Ley de Educacién Superior 24.521 de 1995.

En poco tiempo y en una coyuntura politica caracterizada por la intensi-
dad de los conflictos politicos, se crearon 16 instituciones’. Como senalamos, el
proceso que se inicié en 1971 fue completado por el gobierno democrético que
asumié en 1973. Al mismo tiempo, es interesante observar que el modelo inicial
fue modificado por diferentes légicas en el que incidieron no solamente el mode-
lo legitimado socialmente de las universidades tradicionales y las orientaciones de
las tradicionales corporaciones profesionales existentes a nivel local, sino también
por los actores académicos que rechazaban un modelo en el que, por ejemplo, el
departamento debia reemplazar a la tradicional cdtedra latinoamericana.

5 En 1971 fueron creadas las universidades del Comahue y Rio Cuarto, en 1972 las de
Catamarca, Lomas de Zamora, Lujdn y Salta. En 1973, se crearon las universidades de
Entre Rios, Jujuy, La Pampa, de la Patagonia, Misiones, San Juan, San Luis y Santiago del
Estero. En 1974, se cred la Universidad del Centro de la Provincia de Buenos Aires y la de

Mar del Plata.
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REFLEXIONES FINALES: LA EMERGENCIA DE LOS EXPERTOS 135

El régimen militar instaurado en 1976, que se extiende hasta 1983, no
dard lugar a la creacién de nuevas universidades ni a politicas especificas de
desarrollo universitario. Las medidas se concentrardn en el enfriamiento y con-
trol de las universidades publicas centrada, bdsicamente, en la represién poli-
tico-ideolégica y en la limitacién del ingreso a las casas de estudio. La apertura
democridtica del 83 dard lugar a un proceso de normalizacién del gobierno
sobre la base de los patrones tradicionales de la reforma, asi como una parcial
renovacién de los claustros a partir de nuevos concursos.

Hasta 1989, el proceso serd hegemonizado por agrupaciones estudian-
tiles vinculadas al partido radical, en el gobierno que consolida una partidi-
zacién del campo académico que se habia iniciado de manera conflictiva en
1962 y profundizado a lo largo de las tltimas décadas. Cabe senalar que esta
naturalizacién de la intervencion partidaria sin mediaciones, no habia sido una
tradicién de la reforma.

El crecimiento significativo de una matricula que habia sido reprimida
durante el periodo anterior; la emergencia de los postgrados, cuyo desarrollo
habia sido por demds precario en un sistema relativamente desarrollado; la
apertura a las corrientes de pensamiento internacionales acerca del papel de la
universidad y el desarrollo cientifico caracterizaron a este periodo en el que no
hubo expansién institucional del sistema. A partir de 1993, desde el estado se
desarrolla una intensa politica universitaria, concentrada y focalizada en medi-
das concretas, en policies que han modificado el perfil tradicional de la relacién
entre el estado y la universidad.

Esta politica, cuyo liderazgo fue asumido por el Lic. Juan Carlos del Bello
desde la Secretaria de Educacion Superior y que cristaliz6 en la Ley de Educa-
cién Superior 24.521, tiene algunas de las siguientes caracteristicas: a) intensi-
dad y velocidad con que las politicas fueron aplicadas, b) amplitud del espec-
tro de medidas planteadas en el plano horizontal y vertical, ¢) relacién entre
universidad y educacién superior no universitaria, d) normas para la creacién
y desarrollo del postgrado, e) creacién de organismos de amortiguacién entre
el estado y la universidad, es decir, Comisién de Evaluacién y Acreditacién de
Universidades, Consejo de Universidades y Consejos de Planeamiento Regio-
nal de la Educacién Superior.

En poco tiempo, esta politica que se construyé en linea con las politi-
cas de los organismo internacionales centradas en la eficiencia y la calidad del
sistema, asi como una mayor orientacién al mercado, modificé el balance de
poder dentro del sistema en el que adquirié mayor relevancia el ejecutivo y los
expertos. A partir de este momento, se observa una consolidacién de la figura
del experto tanto a nivel del ejecutivo nacional como en la administracién de
las instituciones, producto en gran medida de la complejidad de las politicas,
pero que al mismo tiempo parece corresponderse con el declive de la figura del
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136 intelectual como una voz legitimada en el debate de las ideas sobre la universi-
dad, asi como en la construccién de instituciones.

A partir de 1989, se crean nuevas universidades privadas y publicas, fun-
damentalmente en el conurbano bonaerense. Las universidades de Quilmes y La
Matanza en 1989, las de General Sarmiento, General San Martin, Tres de Febrero
y Lants en 1995. Por otro lado, se nacionalizaron las universidades de La Rioja,
Formosa, La Patagonia Austral y Villa Marfa, ubicadas fuera del drea bonaerense.

Desde el punto de vista numérico, el sistema universitario se hizo com-
plejo: 40 universidades publicas con 1.340.000 alumnos y 45 universidades
privadas con 141.000 alumnos. A lo que hay que agregar una educacién supe-
rior no universitaria, con una matricula aproximada de 450.000 alumnos.

Al mismo tiempo, se hicieron complejos los mecanismos de regulacién
del sistema, lo que no puede dejar de incidir sobre la construccién de modali-
dades y estilos de autocomprensién y representacién de las instituciones y en
el sistema en el que ahora los denominados expertos ocupan un lugar central,
de manera paralela a la burocratizacién y profesionalizacién, que las nuevas
formas de trabajo requieren.

En el texto hemos tratado, como sefialamos en la introduccidn, de resal-
tar el papel de pensadores y forjadores de instituciones universitarias. El caso
argentino esté caracterizado, posiblemente, por algunas notas que vale la pena
resaltar. Ante todo la inexistencia de personajes que a nivel nacional puedan
conjugar su incidencia intelectual con una temporalidad larga, que permita
pensar en una incidencia decisiva en la configuracion y representacién que la
universidad tiene de si misma.

En general, la incidencia de los intelectuales ha estado temporal y espa-
cialmente acotada a momentos e instituciones determinadas. Es posible que
esto tenga que ver con el cardcter mesocrético de la universidad argentina, con
la falta de relevancia que la universidad ha tenido desde el punto de vista de las
politicas publicas, con el caricter precario que ha tenido la vida democrdtica
y la continuidad de las instituciones en la Argentina y, también, con la débil
articulacién entre campo cultural y campo universitario, como lo ha observado
Halperin Donghi.

En este contexto, los personajes relevados como pensadores y forjadores,
no lograron proyectar sus ideales universitarios mds alld de experiencias insti-
tucionales en las que se realizaron en forma temporal. Practicas institucionales
y modelos de universidad que constituyen hitos de resistencia, desde una con-
cepcién de universidad cientifica, a una tendencia estructural orientada a la
conformacién de una universidad, bdsicamente, profesionalista resistente a la
implantacién y desarrollo de comunidades cientificas.

En este sentido, el trabajo ilumina a la universidad argentina desde lo que
no pudo ser, desde una aspiracién siempre presente y viva, pero que se contra-
pone a la dindmica social y cultural prevaleciente. Por otro lado, el estado no
tuvo, desde el punto de vista histérico, la voluntad ni la capacidad de modificar
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el patrén predominante. Como observamos, el movimiento dela reforma uni- 737
versitaria del 18 supuso una aspiracién a la modernizacién de la vida universi-

taria, cuya dindmica fue al final subordinada a l6gicas sociales y politicas que

iban mds alld de la vida universitaria misma.

Sin embargo, este movimiento fue obra de jévenes que se consideraban a
si mismos intelectuales y constituy6 el fermento que revitalizo, pese a sus ambi-
giiedades, a la universidad de manera intelectual, lo que incidi6 en la construc-
cién y autocomprensién de la misma. En la historia ilustrada de la universidad,
esta ha sido la incidencia mds notoria y significativa. La cristalizacién de estos
ideales estd representada en este texto por José Luis Romero y Risieri Frondizi,
pero quedan muchos otros ignorados, en gran medida, por la historiografia,
que no hemos relevado en este texto.
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Bolivia 139

Gustavo Rodriguez Ostria

Los ORIGENES Y SU HERENCIA

I_ﬁ educacién superior en Bolivia tiene antigua data, una de las mds largas del
continente. En estos casi cuatro siglos de existencia, como veremos a lo largo de es-
tas paginas, la forma de ver, pensary construir la universidad ha presenciado vuelcos
importantes, algunos mds exitosos que otros, algunos mds pacificos que el resto.

La primera universidad en la actual Bolivia, San Francisco Xavier, fue
fundada en La Plata, capital de la Audiencia de Charcas —hoy Sucre, departa-
mento de Chuquisaca— el 7 de marzo de 1624, por el padre Juan Frias de He-
rrén de la Compania de Jests, bajo cuyo patrocinio funcioné hasta la expulsién
de esta Orden en 1767. La institucién fue autorizada mediante bula del papa
Gregorio XV'y la real cédula de Felipe IIT".

En sus origenes, se dictaron tres cdtedras de teologia (de Prima, Visperas
y Moral) una de filosofia y dos de latin, ademds del aymara, idioma nativo.
En 1685, se incorporaron dos ctedras de Cdnones y una de Instituta. Pese a
muchas solicitudes a lo largo de los afios, nunca se establecié el drea de medi-
cina. El perfil de la universidad tampoco se incliné por las artes précticas, sino
por la teologfa y la abogacia. Durante el siglo y medio de presencia jesuitica,
la influencia de la escoldstica aristotélica (expresada en el tomismo suaristico),
domind la ensefanza en sus aulas.

En marzo de 1767, la Orden fue expulsada del continente, lo que produ-
jo un vacio institucional y una crisis de la ensefianza en Charcas. Los profesores
renunciaron a sus cdtedras por falta de recursos para cancelar sus honorarios y
los estudiantes abandonaron una institucién desorganizada y paralizada. Sélo
subsistieron las cdtedras de filosofia y latinidad. En 1771, se intenté superar la
crisis educativa incorporando tres nuevas cdtedras, Medicina, Cirugia y Mate-
mdticas, pero no lograron aprobacién.

En 1775, las autoridades de la audiencia de Charcas reaccionaron frente
a la situacién y emitieron el proyecto de creacién de una academia de practi-
ca forense —Real Academia Carolina de Practicantes Juridicos—, que tomaria
como referencia el modelo de las academias peninsulares de Madrid, Oviedo,
La Coruna, Sevilla y Barcelona®. Su promotor fue Ramén de Rivera y Pena,

1 Paz, Luis. La universidad Mayor, Real y Pontificia de San Francisco Xavier de la Capital
de los Charcas. Apuntes para su historia, Su cre, imprenta Bolivar, 1914.
2 Nos basamos en esta parte en Thibaud, Climent, «La Academia Carolina de Charcas:

una «escuela de dirigentes» para la independencia», en: Barragén, Rossana, Dora Cajfas
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140  fiscal interino de la audiencia, quien tomé como referencia la academia de La
Coruna.

Ramdn de Riveray Pefa. Naci6 en Ares, Espafia circa de 1730. Estudié Derecho
y Cdnones en la Universidad de Santiago de Compostela. Realizé su préctica ju-
ridica de fiscal en la audiencia de Galicia, donde se desempené como catedritico.
Se traslado a América, donde fue designado oidor supernumerario de la Audien-
cia de La Plata. Fue trasladado a Lima en 1778, para desempefiarse como alcalde
del crimen en la audiencia. También fungid, en 1787, como oidor de la Casa de
Contratacién y fiscal del Consejo de Indias para los asuntos de la Nueva Espana.
Murié en 1789. Es considerado un «dpice de la cultura juridica y universitaria

charquefia en su etapa postjesuita»’.

Laacademia, paralela ala Universidad de San Francisco Xavier, empezé a
funcionar en 1776y se la aprobé por cédula del 28 de agosto de 1780. La ense-
fianza era prictica, aunque todavia sobreviven los estudios tedricos. Se practica
un proceso selectivo de admisién, con base en criterios sociales, incluso racia-
les. El postulante debia demostrar «su pureza de sangre», aunque con el pasar de
los afios la institucion se torné mds permisiva admitiendo a mestizos e incluso a
miembros de la nobleza indigena. El prestigio de la academia atrajo estudiantes
de todo el Alto Pert y de regiones distantes como Buenos Aires y Arequipa, en
el sur del actual Pert, lo que le otorgd un caricter variopinto y cosmopolita.

La universidad, por su parte, por cédula real emitida en Aranjuez, Espa-
fia, el 10 de abril de 1798, obtuvo el «goce de todos los honores y prerrogativas
que estdn conducidas a la universidad de Salamanca». Era el premio, aunque
tardio, por la participacién de los habitantes de Charcas en la contencién y
posterior represion a los indigenas sublevados entre 1780y 1781. La calidad de
su ensefanza, como dirfamos ahora, no mejord. La institucién continué pasiva
y fuera de los debates de la época.

En contraste, la academia se impuso como la inica institucién de alguna im-
portancia en todo el virreinato del Rio de La Platay se constituyé en lo que un autor
denomina una «escuela de dirigentes para la independencia». Adherida, parcial-
mente, a la ideologfa de la ilustracidn, sus egresados participaron en los movimien-
tos independentistas en Bolivia, Argentina y Chile. Resultado de una institucién
que se constituyé como «una esfera politica priblica, espacio de discusién donde un
publico, de tipo elitista, deliberaba racionalmente sobre cuestiones del mundo»*.

Sin duda el mayor logro de la educacién colonial, para pesar de las auto-
ridades eclesidsticas y politicas espanolas. La larga guerra por la independencia

y Seemin Qayum (Comp.), E/ Siglo XX en Bolivia y América Latina, IFEA- Embajada de
Francia-Coordinadora de Historia, La Paz, 1997, pp.39-60.

3 Todos los datos proceden del Diccionario histérico de Bolivia, redactado bajo la direccién
de Joseph Barnadas, con la colaboracién de Guillermo Calvo y Juan Ticlla, Sucre, 2002,
tomo I, pp.757-758. (Charquesia se refiere a la Audiencia de Charcas).

4 Thibaud, Climent, op.cit. p.40
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(1809-1825), sumada alas suspicacias que suscitaba el rol revolucionariodesus 7471
graduados, debilit6 a la academia y a la Universidad San Francisco Xavier.

Sobre estas débiles bases, la Repuiblica de Bolivia (instituida el 6 de agosto
de 1825) buscé dotarse de una institucién para forjar su personal para admi-
nistrar el Estado. Durante el gobierno de Andrés de Santa Cruz, el 30 de no-
viembre de 1830 se instituyd la Universidad Mayor de San Andrés (La Paz)’ y
el 5 de noviembre de 1832 se cred la Universidad San Simén de Cochabamba,
designada como Mayor.

El 25 de agosto de 1845, el ministro de Instruccién, Tomds Frias, emiti6
un decreto orgdnico —elevado a rango de ley en 1846— que estructurd las bases
de la universidad boliviana postcolonial. Con ligeros cambios, la normativa
—inspirada en la legislacién francesa— subsistird hasta la reforma universitaria
del ciclo 1928-1931.

Frias dividié Bolivia en tres distritos universitarios: Sucre, Cochabamba
y La Paz, correspondientes a las tres casas de estudios superiores que por en-
tonces existian en Bolivia®. Cada distrito comprendia los niveles de educacién
primaria, secundaria y superior, bajo la tuicidén de esta tltima. Frias otorgé a
cada universidad la misién de realizar el «estudio profundizado y elevado de
las ciencias» y la organizé en cinco facultades: Teologia; Medicina; Derecho y
Ciencias Politicas; Ciencias Matemdticas y Fisicas; Humanidades y Filosoffa.
Los grados que podrian otorgar serfan: bachiller, licenciado y doctor.

En la préctica, sin embargo, las facultades se limitaron a Derecho, en las
tres universidades; Teologfa en dos de ellas y Medicina en una sola. En otros
términos, la educacién superior en Bolivia, pese alos loables propésitos moder-
nizadores de Frias, continuaba encuadrada dentro la concepcién y la retérica
colonial de la «universidad de los doctores».

Tomads Frias Ametller. Naci6 en Potosi el 21 de diciembre de 1805. Procedente de
una familiaacomodada, se gradud de abogado en la Universidad San Francisco Xa-
vier, de Chuquisaca, en 1826. Ocupé el cargo de diputado nacional en varias opor-
tunidades. Ministro de Instruccién Pdblica, Relaciones Exteriores y Hacienda en
diversas oportunidades. Diplomdtico, ocup6 cargos en Chile y Francia. Presidente
de Bolivia en dos ocasiones: de noviembre de 1872 a mayo de 1873 y de enero de
1874 a mayo de 1876, cuando fue derrocado por Hilarién Daza. Exiliado a Italia,
muri6 en Florencia el 1 de marzo de 1884.

En 1872, los aires liberales que soplaban en Bolivia («m4s libertad, menos
gobierno» era su lema) alcanzaron también a la educacién. En noviembre de
ese ano, se decretd la libre ensefianza, por la cual el Estado se desligaba de la tui-
cién y financiamiento de todos los niveles educativos. El rechazo generalizado
obligé a retornar al esquema anterior. El 15 de enero de 1874, en el gobierno de
Adolfo Ballividn, se aprobd el estatuto general de la instruccién piblica, con el

5 Salinas, José Maria. Historia de la Universidad Mayor de San Andrés, La Paz, 1967. tomo 1.
6 Paz, Luis, op. cit, pp. 300-301.
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142 cual el Estado retomé la conduccién del sector y estableci6 las normativas para
cada nivel educativo. Su vigencia se prolongard hasta 1931, cuando se adopté
la autonomia universitaria, como analizaremos mas adelante.

En las dos tltimas décadas del siglo XIX, se sentaron las bases del capitalismo
ydela construccién del andamiaje estatal y de la nacién de Bolivia. Lademanda de
cuadros burocrdticos, para laadministracién publicay privada, se amplid, exigien-
do nuevas instituciones. En 1880, el espectro universitario se extendié al fundarse
la Universidad de Santo Tomds de Aquino (Santa Cruz); en 1892 se cred la de San
Agustin (Oruro) y el mismo afo, una mds en el distrito minero de Potosi, que
desde el 29 de noviembre de 1924 tomard el nombre de Tomds Frias’.

La jerarquia entre las universidades reproducia el escalafén planetario
establecido en la escoldstica aristotélica: la tierra mds abajo y Dios en la ctspi-
de; en el medio la luna, los planetas y las estrellas. Las nuevas instituciones no
rompian del todo con la herencia procedente del pasado colonial y clerical. Es
asi que la universidad republicana engarzaria y combinaria la dogmadtica y el
halo racista de la centenaria universidad de San Francisco con el profesionalis-
mo modernista de corte napolednico, procedente de Francia. El dogmatismo
(herencia de la tradicién escoldstica medieval), el método memoristico y el
autoritarismo secante de los profesores eran extendidos.

Nacia asi una universidad de marcadas caracteristicas elitistas, religiosas y
confesionales. Hasta 1905, las universidades fueron gobernadas, internamen-
te, por cancelarios —herencia de la tradicién colonial hispana— aunque con un
perfil transformado para las instituciones republicanas. En la colonia se trataba
de autoridades pontificias y religiosas, mientras que en la republica se los reclu-
taba entre laicos de ascendencia social e intelectual. Los designaba el Poder Eje-
cutivo, que mantenia una severa regulacién sobre la educacién universitaria.

Desde 1874, como aludimos, el estatuto general de la instruccién publica
establecid las reglas para la organizacién universitaria. La normativa retomaba
los aspectos centrales del decreto orgdnico de universidades de agosto de 1845
y confirmaba la predominancia estatal en la pequena vida académica del pais®.
Para principios de siglo, existian universidades en cinco de las siete regiones
en las que se hallaba dividida Bolivia, ofertando en su mayoria la carrera de
derecho; salvo en el caso de La Paz y Sucre, donde se agregaba Medicina y Agro-
nomia en la universidad de Cochabamba’.

LA PRIMERA REFORMA UNIVERSITARIA

La universidad de rasgos napolednicos, que operaba atin bajo la sombra
colonial, empezaria a ser cuestionada desde los albores de la segunda década

Telleria Geiger, José Luis (et.al). Universidad: una historia sin limites, La Paz, CEUB, 1997.
Reyeros, Rafael. Historia de la educacion en Bolivia, Ed. Universo, La Paz, 1952.
Komadina, Jorge. «La reforma universitaria, proceso y estructura» en: Runayay, Facultad

de Humanidades, UMSS, Cochabamba, ano IV, n° 4, 1992, p. 28.

\O o
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del siglo pasado. Para entonces, la sociedad senorial gestada desde los iniciosde 743
la independencia de Bolivia en 1825 —basada en el dominio latifundista de la
tierra y en el patrimonio rentista de las minas de plata— empezaba a agrietarse.

Los sectores universitarios, pequefios en nimero pero de enorme peso
politico y simbdlico, cuestionaron los mecanismos de poder dentro y fuera
de las casas superiores de estudio. Paralelamente, se producian explosiones de
descontento en los sectores laborales ¢ indigenas, que también cuestionaban
el orden imperante. Este, basado en un sistema de discriminacién étnica, re-
cordaba que, en este punto, la «republica aristocrdtica» no habia superado su
herencia colonial, sino que incluso la habia recreado.

En agosto de 1928, se realizé en la ciudad de Cochabamba la Primera
Convencién Nacional Universitaria Boliviana'®. Ubicada en el centro geogrd-
fico de Bolivia y con apenas un poco mds de un centenar de estudiantes —del
medio millar con que contaba el pais—, su universidad era el ntcleo del pensa-
miento alternativo universitario influido por la reforma de Cérdoba de 1918 e
integrado por una contradictoria y confusa superposicién de marxismo, nacio-
nalismo y anarquismo.

Asistieron delegaciones estudiantiles de toda Bolivia, la totalidad varones
procedentes de las clases dominantes. El conclave fue presidido por José Antonio
Arze, como secretario general, y Ricardo Anaya, como secretario suplente, quie-
nes a la postre se convertirfan en los pensadores marxistas mds influyentes —tanto
en la politica boliviana, como en el medio académico— durante la primera mitad
del siglo XX''. Ambos, como otros asistentes a la reunidn, forjarfan la imagen, el
mito y la estructura de la universidad auténoma que perdura hasta hoy.

Entre sus decisiones mds transcendentes, la convencién creé la Federa-
cién Universitaria Boliviana (FUB), que en 1952 se transformaria en la actual
Confederacién Universitaria Boliviana (CUB). Su programa de principios
marcaria época. En el plano educacional demandaria que:

Toda la educacién deberia ser entregada a la universidad, erigida en organismo
auténoma, constituida como poder especial del Estado; poder que naceria por
eleccién de los maestros y universitarios que son los ciudadanos mas interesados
en su perfecta constitucion.

El accionar de la FUB pretendia desbordar el campo universitario y no
limitarse s6lo a cuestiones académicas. Su proyeccion era, claramente, politica;
un rasgo que, por muchos anos, acompafnaria al movimiento estudiantil.

La Juventud Universitaria Boliviana —reza el pronunciamiento estudiantil de
1928 claramente pergefiado por Arze— no vacila en declarar que se coloca frente a

10 En rigor, estas tuvieron como antecedente congresos estudiantiles celebrados en 1910 y
1911, pero que no alcanzaron mayor impacto ni difusién.
11 El otro pensador de una influencia similar serfa el trotskista Guillermo Lora, quien hizo

su experiencia en el mundo sindical y partidario, y no en el universitario.
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m_ la Reaccién, junto a la causa de las juventudes libres, del proletariado consciente
y de los pensadores imparciales y activos del orden entero.
La Universidad, en tiempos de dindmica social intensa, no cumpliria su funcién
si, restringida en campos de los problemas esencialmente educativos, se abstu-
viera de pronunciarse sobre la cuestién social '.

Su programa de principios «minimo» incluyé temdticas y demandas de
contenido nacional: nacionalizacién de las minas, nacionalizacién del petréleo
y limitacién del latifundismo, y dotacién de tierras a los indios. En sintesis, son
los ejes del proyecto politico que se ejecutaria a partir de abril de 1952, cuando
una revuelta popular derroté al ejército. Entonces, se instauré un nuevo Estado
que construy6 su hegemonia apelando al mestizaje y al populismo.

La segunda convencién de estudiantes se celebré en Sucre el 21 de sep-
tiembre de 1929 —en Bolivia el Dia del Estudiante— con el objetivo de consolidar
la organizacién estudiantil y ratificar la linea de principios bosquejada el afo
anterior”. Julio Alvarado Daza fue electo secretario general y Luis Ponce Lozada,
suplente. Esta vez participé una mujer, Maria Luisa Cuadros Quiroga, integrante
de la directiva de la FUB y estudiante de la Universidad de Cochabamba.

La convencién aprobé un anteproyecto de reforma constitucional, mien-
tras que el Comité Independiente Pro-Reforma Universitaria puso a conside-
racién su Proyecto de Ley sobre la Autonomia Universitaria inspirado en las
posiciones de José Antonio Arze'. El comité, integrado por personalidades y
estudiantes, proponia conformar tres distritos: norte, centro y sur, con sede en
La Paz, Cochabamba y Sucre, respectivamente. Se repetia, en forma exacta, la
distribucién propuesta por Tomds Frias en 1845.

Finalmente, se optarfa por conceder autonomia a cada departamento
(provincia), contribuyendo a fragmentar el sistema universitario y creando la
necesidad de conformar un organismo que pudiera armonizar las distintas ins-
tituciones de educacién superior dispersas en la geografia boliviana, cometido
que recién cuajaria medio siglo més tarde.

José Antonio Arze y Arze. Naci6 en Cochabamba el 13 de enero de 1904. Es-

tudio derecho en la Universidad Mayor de San Simén vy se recibié de abogado

en 1926. Fundador y primer secretario general de la Federacién Universitaria

Boliviana (FUB) en 1928. Fue uno de los principales promotores de la autono-

mia universitaria. Docente en varias universidades de Bolivia y el exterior (Pert,

Chile y EE.UU.). Fundador del Partido de Izquierda Revolucionaria (PIR) en

1940. Sufrid varias veces el exilio por sus ideas politicas. Diputado nacional en

dos oportunidades, presidié la Cdmara Baja en 1949. Propulsor de la reforma

agraria y la nacionalizacién de las minas. Murié en 1955. Sus principales obras

12 «Primera Convencién Nacional de Estudiantes bolivianos». Cochabamba, Ed. Lépez,
1928, p.25.

13 CEUB-UMSA. Convenciones Nacionales Universitarias 1928-1929, La Paz, 1982.

14 Lora, Guillermo, et. al, Sindicalismo del magisterio (1825-1932). La escuela y los cam-

pesinos. Reforma Universitaria (1908-1932). Ediciones Masas, la Paz, 1979, pp. 78-80.
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se publicaron de manera péstuma, entre ellas se cuenta la voluminosa Sociologia 75

marxista (1963) y La autonomia universitaria y otros escritos (1989)".

En ambas reuniones universitarias, el influjo de la revuelta de Cérdoba de
la década precedente era patente; aunque en el caso boliviano, los ejes doctrinales
y sus rasgos politicos se presentaron mds marcados que en Argentina. Arze —en lo
que constituirfa una linea de pensamiento que se prolongaria por décadas como
una pesada herencia en la cultura organizacional en las universidades— postularfa
que la cuestién universitaria estaba, indisolublemente, unida a la cuestion social
y ala dindmica de la construccién de un «nuevo orden» en Bolivia'®.

En otras palabras, las entidades de educacién superior operarian como un
espacio auténomo, desde el cual se generaria pensamiento alternativo sobre la
cuestion social. Situacién concebida no sélo como un derecho, sino como una
obligacién de una nueva generacién —llamada desde las aulas— a cambiar el rostro
excluyentedel pais. Arze, doctrinariamente marxista, consideraba quela educacién
formaba parte de la superestructura que se correspondia como un epifenémeno
con cada modo de produccién, lo que anticipaba que la nueva universidad sélo se-
rfa posible en una nueva sociedad que la universidad debfa bregar por conformar.

A partir de las dos convenciones, se intensificaron las demandas estu-
diantiles contra el Gobierno nacional exigiendo autonomia para las universi-
dades, por entonces bajo tutela estatal. El pequefio nicleo de estudiantes —no
sobrepasaban, como aludimos, el medio millar en toda Bolivia—, varones en su
gran mayoria e hijos de los sectores dominantes e ilustrados, buscaron con la
reforma universitaria estructurar un espacio publico para disputar el liderazgo
con sus progenitores.

Se abrieron dos grandes temdticas que marcardn, desde entonces, el ho-
rizonte universitario: la autonomia y la cuestién social. La primera, entendida
como la competencia para administrar recursos econémicos, contratar profeso—
res, elegir autoridades y autogobernarse; la segunda, encargaba a la universidad
liderizar y promover reformas radicales en el seno de la sociedad boliviana'’.

Laautonomia universitaria, luego de presiones y movilizaciones estudianti-
les, fue concedida el 25 de julio de 1930 por el gobierno militar del general Carlos
Blanco Galindo. Uno de sus mentores fue Daniel Sinchez Bustamante, ministro
de Educacién, fundador del Partido Radical y autor de obras sobre democracia y
politica en Bolivia, en las que se advertia la influencia de Spencer y Guyau'®.

La autonomia quedé consolidada por un referéndum ciudadano, cele-
bradoel 11 deenerode 1931. De ahien adelante, la autonomfa ird a constituir-
se en el nucleo heroico de la cultura universitaria, a la par que las movilizaciones

15 Lamayor parte de estos datos provienen del Diccionario histérico de Bolivia, op. cit.

16 El pensamiento universitario de Arze puede verse en: Arze, José Antonio. La autonomia
universitaria y otros escritos afines, La Paz, 1989.

17 Rodriguez Ostria, Gustavo «Origenes del movimiento universitario cochabambino
(1924-1928)». En: Revista de Cultura, UMSS, Cochabamba, pp. 69-79.

18 Komadina, Jorge, op. ciz. pp. 28-29.
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146 estudiantiles de 1929 y 1930 reforzardn en su leyenda organizacional aquella
«histérica conquista» obtenida frente al poder del Estado, presentado como
omnimodo y adversario de la universidad.

La constitucién sancionada por la convencién nacional el 30 de octubre
de 1938, incorpord la autonomia universitaria, por primera vez, en la doctrina
politica boliviana y en América Latina. Estos son los términos de la disposicion:

Las universidades puablicas son auténomas e iguales en jerarquia. La autonomia
consiste en la libre administracién de sus recursos, en nombramiento de sus rec-
tores, personal docente y administrativo, la faccién de sus estatutos y planes de
estudio, la aprobacién de sus presupuestos anuales, la aceptacién de sus legados
y donaciones, la celebracién de contratos y obligaciones para realizar sus fines y
sostener y perfeccionar institutos y facultades. Podrdn negociar empréstitos con
garantia de sus bienes y sus recursos, previa aprobacién legislativa.

De alli en adelante, en los mismos términos y sin mayores modificacio-
nes, la autonomia universitaria figura en el texto de la constitucién politica
del Estado. Las primeras disposiciones establecian, empero, la salvaguarda de
que el Estado conserva la «tuicidn» sobre todo el sistema educativo. En el caso
de la educacidn superior, ésta no fue interpretada desde las casas superiores de
estudio como regulacién, sino como «proteccién mediante subsidios y activa
colaboracién», como reza un pronunciamiento universitario de 1941".

Lo singular del caso boliviano consiste en que los universitarios, y por su in-
termedio diversos sectores sociales, requerian de la autonomia universitaria para
concederse un espacio neutro donde resolver sus disputas doctrinales y circular
sus discursos de reforma social y no de progreso cientifico o impronta académi-
ca®. La universidad boliviana fue concebida de inicio, en una pretensién ilumi-
nista, como un movimiento social de caricter crecientemente antiestatal.

Esta situacién marcaria su devenir, fijando su horizonte y su posiciona-
miento como productora de los grandes relatos nacionales. Parecerfa muy natural
desde entonces y por varias décadas, plantear como tareas propias universitarias
las reformas estructurales en el pais y adoptar un tono mds cauto a la hora de de-
batir y morigerar reformas académicas, fuesen éstas curriculares o pedagégicas.

Por otra parte, la reforma de 1930-1931 condujo al autogobierno y a la
inauguracién de la ciudadania universitaria. Las universidades fueron concebi-
das como republicas, controladas por los estudiantes en forma progresiva. Bo-
livia no reprodujo el modelo cordobés y excluyé a los graduados de participar
en el gobierno universitario. Al principio, la comunidad cogobernada entre do-
centes y estudiantes fue colocada bajo el predominio de los primeros, con 2/3
de la representacién en los organismos colegiados de gobierno universitario.

19 Universidad Técnica de Oruro (UTO). «Hacia la universidad boliviana. Primer congreso
de universidades bolivianas», Oruro, 1941, p.14.
20 Rodriguez Ostria, Gustavo (coord.) De la revolucién ala evaluacién universitaria. Cultu-

ra, discurso y politicas de educacién superior en Bolivia, PIEB, La Paz, 2000, pp. 39-42.
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El prestigio docente no fue cuestionado. Se mantuvieron de igual manera 747
estructuras y distancias entre docentes y estudiantes. Estas, como veremos, con
el paso del tiempo irfan diluyéndose hasta cristalizar un modelo politico de
gobierno universitario caracterizado por el regateo y el conflicto. Entre 1932y
1935, Bolivia vivié una profunda conflagracién bélica con su vecina Paraguay,
por la posesién de campos petroleros en el sudeste del pais. La sensacién colec-
tiva de derrota que imperd en el pais, tras cesar las hostilidades, produjo una
mutacion en los referentes intelectuales y politicos.

Los sectores tradicionales de poder, ligados a la propiedad latifundista
de la tierra y los recursos naturales, perdieron hegemonia. Brotaron, desde las
clases medias universitarias y sus aliados, los sindicatos de trabajadores y cam-
pesinos, propuestas de corte nacionalista y socialista para (re)construir una
Bolivia inclusiva y dotada de un Estado protector y regulador.

La universidad, fiel a la tradicién inaugurada en 1928 y 1929, constituyd el
crisol desde donde emanaron los discursos de reforma de la sociedad y las propuestas
de engarzar con la ‘Tucha de clases’ la educacién superior en Bolivia. «La reforma —se
dijo por entonces— no es un problema de aulas, sino parte de la cuestién social»?'.

Textos capitulares como los del abogado Leonor Ribera Arteaga®, marca-
ron consuimprontaaquél devenir universitario. y catedrético dela Universidad
Gabriel René Moreno (Santa Cruz de la Sierra). Como muchos universitarios
de su generacién, Ribera no concebia la misién universitaria desde la pedago-
gia, sino desde una matriz profundamente politica o, si se quiere, postulaba a
las casas superiores de estudio como entidades que hicieran de la politica su pe-
dagogfa. Para él, la esencia de la reforma universitaria en su nueva fase consistia,
en suma, en aproximar la universidad a la clase trabajadora®.

Leonor Ribera Arteaga. Naci6 en Santa Cruz el 10 de octubre de 1906. Hijo
de una familia tradicional de esta regién del oriente boliviano. Se recibié de
abogado en 1936. Ejercié la docencia en la Universidad Gabriel René Moreno
de su ciudad natal, donde también se desempefié como director de su biblio-
teca. Fue vocal de la Corte Superior de Justicia de Santa Cruz y ministro de la
Corte Suprema de Justicia. Acérrimo defensor de la autonomia universitaria y
de la educaciéon como factor de desarrollo y equidad. Murié en 1984. Entre sus
principales obras se cuentan: Historia, reformay mision de la universidad «Gabriel
René Moreno», 1963; El derecho Internacional y la mision de la universidad por la
paz hacia la integracion; 1967 y Mensaje a los universitarios de Bolivia y de América

sobre la reivindicacion maritima en el Pacifico, 1969.%

21 Arnez Villaroel, Roberto. «La reforma universitaria» Tesis para optar al grado de licencia-
do en Derecho, Ciencia Sociales, Politicas y Juridicas, UMSS, Cochabamba, 1954.

22 Ver su trabajo: »Aspectos de la reforma universitaria en Bolivia» en: Revista de la Univer-
sidad Gabriel René Moreno, Santa Cruz, 1940.

23 Ribera Arteaga, Leonor retomarfa, afios més tarde, estos topicos. Ver su: Historia, Refor-

ma y Mision de la Facultad de Derecho (y por extension de la Universidad de Santa Cruz).
Universidad Gabriel René Moreno, Santa Cruz, 1963.
24 Lamayor parte de estos datos proviene del Diccionario histérico de Bolivia, ap. cit.
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148 Esta visién estaba ampliamente extendida y constituia el Jocus del pensa-
miento universitario. El también docente y rector de la Universidad Mayor de
San Simén (UMSS) situada en Cochabamba, Arturo Urquidi Morales, se pro-
nuncié en el mismo sentido. Urquidi instaba a sumar el estudio a las exigencias
de la «revolucidn socialista» que auguraba para Bolivia. No habia asistido a la
convencién de estudiantes de 1928, pero razonaba como ellos. Incluso, milita-
ba en la misma organizacién politica que José Antonio Arze y Ricardo Anaya:
el PIR, fundado en 1940.

De formacién marxista, Urquidi asumié el cargo de rector de la UMSS
por primera vez en 1946. Propuso entonces un reforma de los estatutos univer-
sitarios y remarcé que en «Un pais atrasado (como Bolivia) exige, mds que nin-
guno, que sus universidades capten las inquietudes populares y se constituyan
en fuerzas propulsoras de su engrandecimiento y progreso»®.

Urquidi, el pensador de mayor influencia en la vida universitaria, conce-
biaala universidad como «cientifica, democrética y nacional». Lo primero, por
su responsabilidad de producir nuevo conocimiento; lo segundo, por permitir
la participacién estudiantil en sus drganos de poder y participar en la transfor-
macién de la sociedad; lo tercero, por su arraigo en el medio social, pero como
parte integrante de la comunidad internacional.

Propuestas como las de Urquidiy otras autoridades universitarias, contri-
buyeron a cristalizar una cultura institucional contestataria, en la que circula-
ban ideas socialistas. La problemidtica central no es la académica o ésta se halla
subordinada al horizonte de la politica, que es la que define el tiempo y el ethos
de la universidad. No fue el tnico. En su ya aludido y sefiero trabajo, Manuel
Durén sostuvo posiciones similares pues, en sus palabras: «El problema univer-
sitario es inseparable de las condiciones sociales del medio». Por consiguiente,
su éxito dependeria més del entorno en el que se implantara, que de las modifi-
caciones en sus estatutos o en la actualizacién de su curriculo®.

Arturo Urquidi Morales. Naci6 en Capinota, Cochabamba, el 6 de mayo de 1905.
Se gradu6 deabogado en la Universidad Mayor de San Simén (UMSS). Particip6, ac-
tivamente, en los dos primeros congresos universitarios (1928-1929). De formacién
marxista, participé desde lugares destacados en el debate por construir una corriente
socialista y en la fundacién del PIR en 1940. Intimamente comprometido con
la vida universitaria, fue decano de la Facultad de Derecho de la UMSS entre
1942 y 1944. Ocupé el cargo de rector de la misma universidad en cuatro
ocasiones (1944; 1955, 1967 y 1970), desde donde defendié la propuesta de
una educacién superior solidaria con las luchas sociales. Agrarista, promovié
la redistribucién de la tierra. Integré la Comisién de Reforma Agraria, que
dio sustento al decreto que abolié el latifundio en agosto de 1953. Entre sus
principales obras se encuentran: La comunidad indigena, 1941; El feudalismo

25 Urquidi Morales, Arturo. «Labor Universitaria», Cochabamba, 1951, pp. 32-35.
26 Durdn, Manuel, op. ciz. pp. 242-243.
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en América y la reforma agraria, 1966; Labor universitaria (3 tomos), 1951- 749
1974; introduccion a la sociologia, 1983 y Educacion y pedagogia, 1991.7

EXPANSION DE LA REPUBLICA UNIVERSITARIA

La llamada «revolucién nacional», que estallé el 9 de abril de 1952, inau-
gurarfa una nueva fase de relaciones entre la educacién superior y el Estado y,
por extension, de la universidad consigo misma. La revolucion se hizo bajo el
amparo de la democratizacién social y de la presencia popular en el aparato del
Estado. Emprendié la reforma agraria, nacionalizé las principales minas en
manos del capital transnacional y estableci6 el voto universal, que acabé con la
democracia censitaria y excluyente.

Este ambiente de efervescencia social contrastaba, de manera clara, con
las instituciones universitarias, las que pese a que en su mayoria eran goberna-
das por fuerzas de izquierda conservaban un marcado cardcter excluyente. En
efecto, en 1950 se registraron a 5.039 estudiantes (en su mayoria varones), la
mayor parte matriculados en las cldsicas carreras de Derecho y Medicina, ejes
de la oferta universitaria. Pertenecientes como siempre a los sectores domi-
nantes, los escasos universitarios representaban apenas 1,5% de la poblacién
comprendida entre los 18 y 24 anos.

Este perfil universitario permitié que las casas superiores fuesen cues-
tionadas por su cardcter elitista, en el marco de un desencanto popular por los
resultados de la autonomia. La idea fuerza de abolir todo «privilegio de casta,
clase o religién» fue postulada en el Primer Congreso (nacional) de Trabajado-
res, celebrado en noviembre de 1954. Los sectores laborales aprobaron un voto
resolutivo propugnando «la centralizacién en manos del Estado de los Sistemas
y Planes de Ensefianza en las Universidades» y la promulgacién del estatuto
unico de la universidad boliviana, que normaba su funcionamiento.

En otras palabras, se sostenia que el Estado revolucionario —el demiurgo ra-
cional—era incompatible con la libertad de las universidades. El desfase de la edu-
cacién superior con la naciente republica plebeya que dominaba las calles se hizo
patente. Paraddjicamente, fue desde las casas de estudio superiores desde donde
se habian gestado las principales reformas politicas y sociales que la designada
«revolucién» estaba aplicando, como la reforma agraria y la nacionalizacién de las
minas. Un paso mds en el intento de revertir la autonomia de las universidades.

La sombra integrista del Estado ya no necesitaba de la autonomia, en tanto
espacio gestante de discursos alternativos, bajo el argumento de que ahora se
trataba de «otro» Estado de matriz popular y revolucionario®. Entre abril y mayo

27 Lamayor parte de estos datos proviene del Diccionario histérico de Bolivia, ap. cit.

28  Rodriguez Ostria (coord.), op. cit, p.48. Para mds detalles ver: Baptista Gumucio, Mariano.
Revoluciény universidad en Bolivia, Ediciones Juventud, LaPaz, 1956. Baptista fue dirigente
estudiantil del partido de gobierno durante la incursién social a las universidades.
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150 de 1955, varias universidades fueron tomadas por sectores obreros y campesinos,
con el apoyo de reducidos nicleos de docentes y estudiantes. El 19 de mayo de
1955, la Universidad de Cochabamba, por ejemplo, fue ocupada por milicias
(grupos armados) de obreros y campesinos, junto a universitarios y militantes del
partido de gobierno, el Movimiento Nacionalista Revolucionario (MNR).

El objetivo primordial de los movimientos sociales era democratizar la
universidad, anular su autonomia, «proyectarla hacia el pueblo» y «romper el
asilamiento entre el pueblo y la universidad». Desde los sectores populares, la
institucidn publica fue vista como extraviada del proceso en curso y socialmen-
te excluyente. Se argumentd que la «gran masa» que «la nutre», «no tiene (en
ella) participacién alguna».

La reforma de 1928 parecia naufragar ante la realidad de la insurgencia
social y sus demandas de inclusion. La defensa de la autonomia, ain desacredi-
tada, recayé en las fuerzas de la izquierda, coludidas de manera paradéjica con
las de la derecha; ambas reclutaban a su militancia entre la clase media universi-
taria. En el fondo, las dos corrientes de pensamiento (opuestas doctrinalmente)
coincidian para defender el capital simbélico que representaban los estudios
superiores y sus diplomas. Los sentian amenazados por una universidad popu-
lar, socialmente abierta, sin jerarquias académicas o del saber y sin capacidad de
autogobierno por sus estamentos de docentes y estudiantes®.

Conviene a esta altura hacer notar que, a diferencia de la «reptblica de
los estudiantes» proclamada por Gabriel del Mazo —uno de los teéricos del
movimiento de reforma de Cérdoba de 1918%'—, sus émulos bolivianos de la
generacién 1928-1931 condujeron, contra lo que por lo general se presume,
a una universidad fuertemente profesoral, organizada en cdtedras. En ella, los
discentes aceptaron (al principio) el tutelaje pedagdgico de los docentes, cuyo
ejercicio de la ensenanza estaba acompafiado ademds de un significativo pres-
tigio social y de autoridad en el aula, reflejo de su cdtedra magistral dentro
la universidad. Condicién de privilegio que pocas veces podia ser ficilmente
desafiado y cuestionado por el sector estudiantil.

Este modelo de convivencia, aceptado y mentalizado por los promotores
de la primera reforma universitaria, empez6 a resquebrajarse a finales de los
afnos 50 del siglo XX. Esto ocurria, en parte, porque pese a las prerrogativas
otorgadas a los profesores en los estatutos, las universidades bolivianas no cons-
tituyeron nunca verdaderas comunidades de docencia e investigacién basadas
en una dedicacién a tiempo completo de sus académicos. El niicleo profesoral
se adscribi6 sélo en forma parcial a la universidad, por intermedio de la cdtedra
ejercida por personalidades que vivian mds del libre ejercicio de su profesién
que de los ingresos recibidos de la universidad.

Aunque el ethos de la pertenencia a la institucién arraigé de manera muy
fuerte, incluso entre la multitud de docentes pars time, la conduccién univer-

29 Komadina, Jorge, op. cit, p. 33.
30 Tinnermann, Carlos. «La reforma de Cérdoba» en: Educacion superior y sociedad, vol.9,

n° 1, 1998, IESALC, Caracas, pp. 103-127.
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sitaria quedé en manos de pocos iniciados que renunciaron a las satisfacciones 757
profesionales para vivir en y de la universidad. La situacién creé inevitables
fracturas y brechas de gestién que, a la postre, permitieron a los estudiantes
—cada vez mds politizados y radicalizados— posicionarse como los interlocuto-

res mds reconocidos del acontecer y de la conduccién universitaria.

Por otra parte, la «revolucién nacional» de 1952 produjo, como ya se
aludid, un generalizado cuestionamiento del orden estamental en todos los
planos de la sociedad. Las casas superiores de estudio intentaron asumir la ola,
pero a las masas en las calles y en armas, les parecié insuficiente. En 1955, las
organizaciones sindicales encabezadas por la poderosa Central Obrera Bolivia-
na (COB), que tomaron las universidades auténomas, intentaron imponer un
gobierno compartido entre las entidades sindicales y la comunidad universita-
ria. La COB, finalmente, retrocedid, pero recordé a las universidades que era la
hora de una plebe insurgente, cuyos vistagos exigian —a tono con los cambios
sociales que vivia Bolivia— ingresar a la universidad, cendculo hasta entonces de
la clase media y de la descalificada «oligarquia» terrateniente.

La adopcién del mundialmente inédito cogobierno paritario (50% para
el estamento docente y otro tanto para el discente) fue la respuesta, quizd la
Unica a la mano, de la izquierda universitaria para aggiornarse frente a su tur-
bulenta época. El cogobierno paritario se impuso en todos los érganos de go-
bierno universitario: Consejo Universitario, consejos facultativos y asambleas
universitarias y de facultad. En ese sentid, las primeras exigencias estudiantiles
habian sido presentadas en 1951 por estudiantes de la Universidad Mayor de
San Andrés (La Paz), sin obtener respuesta favorable.

El nuevo contexto politico, externo a la universidad, catapulté la deman-
daylahizo, finalmente, viable. De alli en adelante, con el amparo de los nuevos
estatutos orgdnicos sancionados entre 1953 y 1954, los estudiantes empezaron
a desafiar la sabiduria y el poder de sus docentes dentro y fuera del aula. De tal
suerte, se convirtieron también en factores decisivos de la estabilidad y de la
mutacién del sistema de educacién superior, como corresponde a un modelo
politico de gobierno basado en la negociacién y el conflicto.

Otro rasgo que debe destacarse es que, pese a la democratizacion del go-
bierno universitario de 1931, la reforma universitaria en Bolivia se hizo bajo el
principio de la selectividad social. En efecto, el II Congreso de Universidades,
celebrado en Sucre del 14 al 19 de octubre de 1958, establecié mecanismos
explicitos de seleccién estudiantil propios de una universidad de élite®’. Proce-
dimiento que funcioné mientras los bachilleres fueron escasos y socialmente
homogéneos.

El panorama cambié en forma gradual a medida que empezaron a cuajar
en el horizonte los impactos culturales y demogréficos de la eclosién de 1952.

31  «La universidad boliviana establece, a partir de 1959, los exdmenes de ingreso como
condicién previa para todos los postulantes que quieran seguir estudios universitarios»,
sefiala el articulo 11 de su resolucién.
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e El mayor gasto estatal en educacién —concomitante con politicas de redistri-

152" bucién populistas y expectativas de movilidad social en una sociedad que se

adheria al discurso mestizo y castellanizado del Estado— produjo una visible
expansion de la cobertura educativa.

Ademds, desde principios de los afos 60 de la centuria pasada, las cliente-
las de bachilleres, heterogéneas en su nivel académico y su procedencia social,
empezaron a orientar sus expectativas culturales hacia las universidades, que
en general no estaban, material y animicamente, preparadas para recibir este
cambio democratizador.

La selectividad constitufa en cambio un pensamiento de larga data. Po-
siciones similares habfa asumido en marzo de 1955 otro rector de la UMSS,
cuando la oleada plebeya acusaba alas universidades de negar acceso a la «<masas
populares». Protagonista de las luchas autonomistas de 1928 y reconocido pen-
sador marxista, Arturo Urquidi Morales sostenia que las desigualdades sociales,
que se expresaban en el plano educativo, no podrian subsanarse desde la univer-
sidad —asumido, en una lectura de sabor marxista como un ente superestructu-
ral— fuese esta auténoma o no. «Exigir lo contrario importaria caer en la ilusién
de quienes atribuyen un poder omnimodo a la educacién para transformar a
la sociedad».

La autoridad sostenia, por otra parte, que el acceso estudiantil a la ciencia
y el conocimiento debia concederse por méritos y no como un inexcusable
derecho ciudadano. El ingreso a la «casa del saber» no devenia de portar un
titulo de bachiller ni tampoco de una concesién derivada de pertenecer a una
clase subalterna.

[...] la cuestién no estriba —arguyé— solamente en facilitar el ingreso en las uni-
versidades del mayor niimero de alumnos de origen obrero y campesino, sino
también en la calidad de estos. En esta virtud, la ensefianza superior, quiérase
0 no, tiene necesariamente un cardcter selectivo. [...] La democratizacién de la

ensefianza universitaria no hay que tomarla, pues, s6lo en sentido cuantitativo
32

sino, también, en sentido cualitativo

En verdad, la argumentacién provenia de toda una escuela y de una co-
rriente de pensamiento universitaria, convencida de que la masificacién bajarfa
la calidad de la ensefanza y deterioraria el valor simbdlico de los diplomas que
la universidad entregaba®. Es innegable que, por entonces, una mayoria de los
estudiantes universitarios compartia este ethos selectivo. Mientras se mantuviera
una admisién de esta naturaleza, reforzaba los patrones estamentales de la socie-
dad regional que pervivian pese a las transformaciones, producto de la reciente
eclosién social de 1952.

Las élites estudiantiles, que no se sentian responsables de esta situacidn,

32 Urquidi, Arturo. Informe de labores. Asios académicos de 1954-1955. Imprenta Universi-
taria, Cochabamba, 1957.
33 Abelardo Villalpando, rector de la Universidad «Tomas Frias» (Potosi).
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parecian estar mds interesadas en recobrar parte de los privilegios perdidos in- 753"
tentando controlar el acceso al mercado laboral. Para los universitarios, en con-
secuencia, democratizar la casa superior de estudios era sinénimo de extender,
internamente, el poder estudiantil, de modo de confirmar su presencia de pares
ilustrados frente a sus docentes —con quienes compartian y disentian— pero de
ninguna manera concedian abrir estos espacios a los sectores subalternos.

A finales de los afos 50 del siglo pasado, la necesidad de una nueva reforma
universitaria, la segunda, estaba de nuevo en el tapete. La insatisfaccion con los
resultados de casi tres décadas de experiencia autonomista era patente. Manuel
Durdn, abogado izquierdista y decano de la Facultad de Derecho de la Universi-
dad Mayor, Real y Pontificia San Francisco Xavier, en su obra La Reforma Univer-
sitaria en Bolivia publicada en 1961, pasé revista a la historia universitaria desde
la colonia, para concluir que:

En realidad, el Gnico resultado positivo del movimiento universitario de reforma
iniciado en Bolivia en 1928 es haber sustraido a la universidad de la tutela del
poder ejecutivo...es verdad que nuestras casas superiores de estudio se reorga-
nizaron en base a su autonomifa, pero la Colonia con sus tres siglos de dominio
absoluto, subsistia en el hecho con todo el peso de su tradicién.

La Reforma no lleg6 pues a la entrana misma de la universidad, a su espiritu, ala
esencia de la institucién, que seguia aferrada fuertemente al pasado. Los mismos
métodos, los mismos hombres continuaban imperando en nuestra organizacién

universitaria, que permanecia insensible a los requerimientos del ambiente*,

Se veia necesario superar una institucién que se consideraba autorreferi-
da, «doctoral y antidemocrdtica», segtin calificacién de Ricardo Anaya, uno de
los principales impulsores y teérico de la llamada «Generacién de la Reforma
de 1928» y rector accidental de la Universidad Mayor de San Simén®. Anaya,
fiel al espiritu de su generacién, concebia que: «la Universidad es para el pueblo,
(la) que dentro de su propia esfera, debe preocuparse fundamentalmente de
los requerimientos educativos nacionales y populares y dejar de ser centro de
discriminacién cultural, a favor de circulos privilegiados y confesionales».

Ricardo Anaya Arze. Naci6 en Cochabamba en 1907. Se gradud de abogado en la
Universidad Mayor de San Simén (UMSS). Dirigente estudiantil, particip en las
convenciones universitarias de 1928 y 1929. Ejercié el cargo de secretario general

34 Durin P, Manuel. La reforma universitaria en Bolivia, UTO, Oruro, 1961, p.178. Otros
docentes y autoridades universitarias que terciaron en el debate de esos afios con publica-
ciones y participacién en foros, fueron: Roberto Arnez, Eddy Delgadillo, Felipe Iniguez
y Julio Garret.

35 Anaya Arze, Ricardo. «Reforma Universitaria» en: Anaya, Ricardo (et. al.) La reforma
universitaria, Facultad de Derecho, Ciencia Politicas y Sociales, UTO, Oruro, 1965.

36 Anaya, Ricardo. Reestructuracion universitaria. Hacia la universidad del pueblo, UMSS,
Cochabamba, 1963, p. 54.
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m— de la Federacién Universitaria Boliviana (FUB) entre 1928 y 1929. Entre 1931
y 1964, ejercié la docencia en la UMSS. Decano de la Facultad de Economia y
Finanzas de la misma universidad entre 1960 y 1964. Rector interino en 1964. De
filiacién marxista, participé de la fundacién del PIR en 1940. Diputado en varias
oportunidades, entre 1942 y 1950. Senador de la repiblica en 1966 y ministro de
Relaciones Exteriores en 1978. Muri6 en 1997 .Entre sus principales obras figuran;
Democraciay revolucion, 1943; Nacionalizacion de las minas en Bolivia; 1952; Rees-

tructuracion universitaria, 1963; Desarrollo y Universidad, 1975.%

Anaya vefa con preocupacion que las nuevas generaciones de universita-
rios carecian de vocacion histérica reformista. «No sabemos cudl es su pronun-
ciamiento ideoldgico, su programa de accién, su mocién concreta para siste-
matizar la universidad»®. Sin embargo, en menos que un quinquenio, las casas
superiores de estudio ingresarfan en una nueva vordgine de manos y mentes
estudiantiles. Los datos confirman que la universidad popular —que motivé la
preocupacion de los movimientos sociales en 1952— estaba lejos de obtenerse.

En 1966, la matricula universitaria era de 10.950 estudiantes, poco mds
del doble que en 1950%, mientras que el nimero de postulantes crecia dia a dfa.
Algunas universidades, para paliar su crénico déficit presupuestario, habian sus-
crito créditos con el Banco Interamericano de Desarrollo (BID) para mejorar su
equipamiento y cualificar sus recursos humanos.

Por otra parte, tras la revolucién nacional de 1952, el movimiento estu-
diantil se habia desplazado a posiciones més conservadoras, pero a mediados de
la década radicalizé su discurso con un claro tinte contestatario frente al Poder
Ejecutivo. El gobierno constitucional, pero autoritario, en manos del general
René Barrientos Ortufio (1966-1968) arremetié contra las universidades, cu-
yas direcciones se hallaban en manos de marxistas y demdcratas cristianos.

El cruce de las demandas por mayor acceso a las universidades y el rechazo
a las politicas modernizadoras, condujo a la llamada «revuelta de los bachille-
res». En abril y mayo de 1966, en la UMSS de Cochabamba, los estudiantes de
ultimo afo del colegio y los recién egresados de sus aulas se pronunciaron con-
tra el examen de ingreso. Es claro que la revuelta de los bachilleres resquebrajé
el sistema de autoridad y sensibiliz6 dnimos para una futura confrontacién, que
no tardaria en producirse en la dicha universidad.

La refriega comenz4 tras intrascendentes incidentes gremiales en la Facul-
tad de Agronomia y cobré fuerza a partir de un sendo manifiesto suscrito el 23 de
julio por dirigentes de la FUL y representantes de los distintos frentes universita-
rios, generando un conflicto que paralizaria la universidad por casi cinco meses.
El manifiesto estudiantil del comité revolucionario liderado por Alfonso Ferrufi-
no, estudiante de militancia demdcrata cristiana, comenzé con esta afirmacidn:

37  Lamayor parte de estos datos proviene del Diccionario histérico de Bolivia, ap. cit.

38  Ibid.

39 Taborga, Huascar. Mito y realidad de la universidad boliviana, Los amigos del libro, Co-
chabamba, 1970, cuadro n°7.
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La Universidad Mayor de San Simén, como todas las demds del pais no puede 7355
permanecer inmutable al impulso de una poderosa corriente de democratizacién
de la ensenanza superior, de planificacién cientifica y técnica de los sistemas
educativos, de adecuacién de los mismos a la necesidad de formar un hombre
universitario que comprenday se identifique con las mds caras aspiraciones de su
pueblo y pueda aportar dindmicamente en la magna construccién de un Nuevo

Orden socio-econémico y politico®.

En el discurso —que se movia entre la necesidad de pergefiar una univer-
sidad al compds del desarrollo, desde una mirada orientada a la produccién y
junto a aquellas que reafirmaban el compromiso social, propios de la tradicién
estudiantil reformista— se observa con claridad el desglose de los objetivos de la
revolucién universitaria de 1966:

1)  Democratizacién de la universidad, cuyo eje medular es la eleccién di-
recta de las autoridades universitaria mediante el voto universal y que
reemplazara el procedimiento indirecto del claustro.

2)  Educacién Integral del hombre universitario, exigencia de una educacién
dindmica, holistica, vinculada y confrontada con la realidad social.

3)  La universidad al servicio del pueblo, porque en una perspectiva ilumi-
nista la universidad deberfa «ayudar y orientar el despertar creador» de la
«mayorfa nacional».

4)  Fortalecimiento econémico de la universidad, mediante la planificacién
del gasto, la racionalidad en su uso y una lucha incesante por la autono-
mia econémica.

5)  Reestructuracién administrativa, es decir, adecuacién funcional de la
planta de trabajadores.

De entrada, los estudiantes rompieron lanzas contra los docentes, a quie-
nes acusaron de no haberse «preocupado de aportar ninguna fundamental me-
dida de cambio dindmico y equilibrado del sistema educativo»*'. En respuesta,
los docentes paralizaron las actividades, mientras el rector Renato Crespo Pa-
niagua renuncié a su mandato y asi, ahondo la crisis institucional.

La revuelta estudiantil de Cochabamba, aunque no logré la mayoria de
sus objetivos, tuvo la virtud de anunciar un nuevo derrotero reformista prota-
gonizado, de alli en adelante, por los estudiantes que, contaron con el apoyo
de algunas autoridades universitarias militantes de las corrientes de izquierda,
pero no del grueso de los docentes.

LA UNIVERSIDAD ANTIMPERALISTA Y ANTIESTATAL

La produccién intelectual de Abelardo Villalpando, rector de la Universi-
dad Tomds Frias (Potosi), engarza de manera perfecta en ese espiritu, herencia de

40  «Manifiesto Revolucionario de los Estudiantes de San Simén. Prensa Libre, Co-
chabamba, 24 de julio de 1966.
41 Ibid.
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156 las convenciones universitarias de 1928 y 1929. Nacido en 1909 y de formacién
marxista, abogd por la autonomia econémica de las universidades y la educacién
superior con contenido social. La universidad debia ser una fuente aglutinante de
la nacién contra el imperialismo.

Como marxista ortodoxo y militante del Partido Comunista de Bolivia
(PCB), Villalpando no asumia que la universidad, para él parte de la superestruc-
tura, podria revolucionar la infraestructura. Sin embargo, conceptualizaba que
la reforma universitaria no podia ni debia estar desligada de la «liberacién nacio-
nal». Laautoridad abogaba, ademads, por una universidad «democritica, abiertaa
todos los vientos del espiritu» que sepultara la «universidad de privilegio» 2.

Abelardo Villalpando Retamozo. Naci6 en Potosi en 1909. Se recibié de abogado
en la Universidad Tomds Frias de su region natal. En 1940, se incorporé al PIR
hasta 1950, cuando se incorporé como uno de los fundadores del PCB. Varias
veces diputado y senador de la republica. Ejercié el rectorado de la Tomds Frias,
desde 1955, por tres periodos consecutivos. Murié en 1997. Entre sus principales

publicaciones figuran: Apuntes de derecho del trabajo, 1955; El problema del indio y

la reforma agraria, 1960y el Derecho a la sindicalizacion en Bolivia, 1969.%

Pese a estos solidarios aprestos docentes, la linea reformista quedard noto-
riamente en manos de los estudiantes. En 1960, la matricula total fue de 7.019
estudiantes, 10.950 en 1966 y para 1970, su nimero se habia incrementado
con bastante rapidez y alcanzé los 26.571 estudiantes, dos veces y media mds
que un quinquenio atrds. Aunque la universidad continuaba como un recep-
tdculo de las clases medias, lograban filtrase en sus aulas algunos bachilleres de
sectores populares®.

A finales de la sexta década del siglo XX, nuevas sensibilidades se apodera-
ron de la de los estudiantes bolivianos, como en la de los de todo el mundo. La
muerte del Che Guevara, el Mayo Francés y la masacre de Tlatelolco, crearon
nuevos puntos de referencia ideolégica. Mezclaron una légica corporativa con
lainsurgencia social propia de las corrientes de izquierda marxista y guerrillera,
que se disputaban el predominio en las filas estudiantiles que, rdpidamente,
abandonaban sus anteriores posiciones conservadoras.

Paralelamente, los sectores obreros —que durante la revolucién nacio-
nal de 1952, como vimos, miraron con desconfianza la autonomia univer-
sitaria— empezaron a reconocerla como una libertad que podria coadyuvar a
sus prop6sitos de labrarse hegemonia y disputar el poder. En consecuencia, se
firmaron sendos «pactos» entre trabajadores y estudiantes que se prometian
mutua fidelidad y unidad en la disputa politica.

42 Ver: Villalpando R., Abelardo, «A propésito de la Revolucién Universitaria en la Univer-
sidad «Tomds Frias», Potosi, 1966; «Problemdtica Universitaria y Reestructuracién de la
Universidad», Potosi, 1967.

43 La mayor parte de estos datos proviene del Diccionario histérico de Bolivia, op. cit.

44 Taborga, Hudscar. op. cit. p.86.
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Entre 1969y 1971, en medio de gobiernos militares nacionalistas, la «polis» 757
estudiantil se amplié y la universidad fue concebida como el gran receptdculo del
poder estudiantil frente a un sector docente considerado anquilosado. Se produjo
una extensa y turbulenta «revolucién universitaria», acorde al empuje estudiantil
y su concepcién igualitarista. En el uso de dicho poder, el estudiantado impuso
la anulacién del examen de ingreso y decret6 el ingreso libre. La cultura de con-
frontacién con el Estado se acentud y se consolidé una concepcién maximalista
de laautonomia®.

La estructura de poder, que subsistia desde los primeros estatutos
autonomistas se trastocd, lo que otorgd mayor poder a los estudiantes ante
la pasividad docente. Se anulé el claustro como mecanismo de eleccién de
las autoridades superiores y se decreté el voto universal docente-estudiantil
ponderado. Correspondié a cada gremio 50% ponderado del voto.

En algunas universidades insurrectas, se impusieron regimenes sui géneris
de gobierno universitario. En la de Potosi, por ejemplo, al Consejo Universita-
rio se incorporaron representantes populares y sindicales en 50% del total de
sus miembros; el otro 50% quedd en manos de la comunidad de docentes y
estudiantes.

En Tarija, en el sur de Bolivia, el comité supremo revolucionario, dio un
giro diferente y se estructurd con base en tres docentes y tres estudiantes; éstos
tltimos con derecho «a veto» sobre las decisiones del conjunto®. El debate uni-
versitario giré no s6lo en torno a la distribucién interna del poder, sino también
en tornoala contribucién de la institucién ala revolucién socialista y sus vinculos
con la clase obrera, erigida como vanguardia iluminista y predestinada. Los con-
gresos universitarios de 1968 y 1970 cuajaron la propuesta de «la universidad al
servicio de la clase obreran.

En el primero se aprobé que: «La educacién en todos sus ciclos debe des-
empenfar un papel preponderante en la liberacién de nuestro pueblo y deberd
tener un contenido antifeudal, antiimperialista y revolucionario»; en el segun-
do: «Luchar por la Reforma Universitaria como mecanismo de adecuacion de
la universidad a la lucha revolucionaria de los sectores populares»®’.

No eran sélo palabras, se las llevaba a la accién®. La universidad y los
universitarios, como actores politicos, pretendian sustituir a los partidos. Las
propias clases subalternas intentaron plasmar su modelo de universidad, y des-
confiaron de los alcances de aquéllas bajo la retérica y la simbologia autono-

45 Instituto Ortegay Gasset. La reforma de la universidad piiblica de Bolivia, SECAB, Bogo-
t4, 1998, pp.86-90.

46 Universidad Mayor y Auténoma «Juan Misael Saracho». «Informe de labores del Comité
Supremo Revolucionario 10 de julio de 1970 al 1 de abril de 1971», Tarija, 1971.

47 Ramos, Nilo. Memoria universitaria, 1908-1995. «El discurso universitario», La Paz,
1997, pp. 270-296.
48 En 1970, en una accién guerrillera, murié la mayor parte de la direccion de la Confede-

racion Universitaria Boliviana (CUB). Ver: Rodriguez Ostria, Gustavo. Sin tiempo para
las palabras. Teoponte, la otra guerrilla guevarista en Bolivia, Kipus, Cochabamba, 2006.
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158 mista. Laasamblea popular, suerte de séviet a la boliviana inaugurada en mayo
de 1971, dedicé tiempo —mientras debatia las nacionalizaciones y la lucha por
el poder— a bosquejar una institucién de educacién superior que funcionaria
en las zonas mineras.

Orientada a la produccién y a la técnica, debia estar gobernada por los
obreros no por docentes ni estudiantes. S6lo afios més tarde, en otro contexto
histdrico, se darfa respuesta a esta demanda. El 1 de agosto de 1985, se fundé la
Universidad Nacional de Siglo XX con sede en lazona minera de Llallagua. Des-
de entonces, el rector de universidad ha sido designado por la otrora influyente
Federacién Sindical de Trabajadores Mineros de Bolivia (FSTMB), incluso en-
tre sus propios miembros, trabajadores mineros, sin experiencia académica.

La experiencia de la revuelta universitaria se cort6 en forma abrupta el 21
deagosto de 1971. Un golpe militar derrocé al gobierno nacionalista de izquier-
da de otro militar, el general Juan José Torres. Suprimi las libertades politicas e
intervino por la fuerza a las universidades, las que, salvo cortos interregnos entre
1978y 1979, no recuperarian su autonomia hasta octubre de 1982.

El tono que los gobiernos militares intentaron introducir en las universi-
dades fue el netamente académico, contrastando con la herencia politica radical
universitaria. Dentro de su contrarreforma, el autoritarismo militar buscé anular
la autonomia y los érganos colegiados de gobierno.

Mis alld de esta medida de fuerza y de la represion al movimiento es-
tudiantil, la dictadura militar de Hugo Banzer carecia de una visién de uni-
versidad y de cuadros técnicos para implementarla, lo que la deslegitimé con
rapidez. La resistencia estudiantil, que comenzé a manifestarse en 1974, la
condujo al rotundo fracaso.

La universidad recobré su estatus auténomo en 1978 por poco tiempo,
pues en julio de 1980 un nuevo golpe militar la elimind. La gestién militar fue
estavez mds burda que laanterior, pero se recubrié del mismo tono: fundir en un
solo crisol Estado y universidad o mejor, subordinar la universidad al Estado.

En 1982, la resistencia de la sociedad civil y la universidad obligé al retiro
de los militares y el retorno a la democracia parlamentaria. Las universidades re-
cuperaron su anterior estatus autonémico, pero no pudieron volver a su antigua
situacién de nudo de produccién de discursos de transformacién. Su centralidad
como espacio de protesta discursiva, leiv motiv de su existencia desde 1930, resul-
taba sobrepasada por la emergencia de actores sociales de corte territorio, étnico y
de género, que se relacionaban con el Estado sin la mediacién universitaria.

Como resultado, aunque la propuesta de una universidad fundamental-
mente contestataria se conservd en los sucesivos estatutos, en los hechos este rol
comenzd desdibujarse. Obligada a mirar hacia adentro, la universidad buscé re-
formar su estructura académica con un impetu que no tenia precedentes. Entre
el 25 de junio y el 3 de julio de 1984, se reunié el VI Congreso de Universidades
que aprobé un Nuevo Modelo Académico (NMA), que conferia mayor poder a
los estudiantes y les retribuia por su activa resistencia a los gobiernos militares.

En los consejos universitarios se incluyeron representantes obreros y se

Pancal Inivl AN? indA 159 EMD1/N_2 ABVAR-RO PM



Pensamiento universitario latinoamericano

establecié un sistema de investigacién-accién y médulos —unidades temdticas 759
de integracién— que buscaban dotar de una cara pedagégica al modelo politico

de gobierno universitario. EINMA, salvo por poco tiempo, y en una sola univer-

sidad, no se implementd, pero constituy? el epitome del discurso universitario,

para sintonizar la estructura pedagdgica universitaria con la letra y el espiritu de

la universidad revolucionaria concebida en las reformas de 1928 y 1971%.

CRISIS INSTITUCIONAL Y ESTADO EVALUADOR

En su fase denominada neoliberal, el Estado boliviano traté (a partir de
1985) de implantar un modelo de economia social de mercado y, en consecuen-
cia, pretendié modificar el conjunto de instituciones del Estado, incluida la uni-
versidad. La racionalidad neoliberal era hegemoénica en el contexto politico y so-
cial, porlo que el andlisis de la problemdtica universitaria realizada como sustento
de las politicas de ese periodo, responde a la légica de la economia de mercado.

En un primer intento de construccién de politicas pablicas se creé la
UDAPSO* y la UDAES®!, que dedicaron una importante porcion de sus es-
fuerzos al tema universitario con la generacién de debates de diversa indole y
marcando el inicio de construccidn de estrategias oficiales para la educacién
superior bajo el sello de la calidad, la excelencia y la responsabilidad social.
La publicacién en 1993 del polémico texto de Rodrigo Villarreal, Crisis de la
Universidad Boliviana inicié, en ese contexto, la secuencia de criticas guberna-
mentales a la universidad reformista, publica y gratuita®.

El Estado comenzé a desplazarse desde el cémodo lugar de la financiacién
incrementada, sin regulacién, al intento progresivo de regulacién tocando in-
cluso el intocable principio de la autonomia. No la discutié de manera directa,
pero tratd de instrumentar acciones tendientes a un mayor control y un menor
peso econémico en la financiacién estatal de la educacién superior. Tras una
inicial resistencia escasamente propositiva y sin mucha conviccién a la arreme-
tida modernizante, el discurso universitario abandoné la retérica de la revolu-
cién y adoptd el de la calidad y la evaluacién enarboladas desde el Estado™.

El sustrato de este vuelco fue una profunda crisis de identidad universita-
riay la gremializacién de su principal actor histérico de reforma: el movimiento
estudiantil®. Fragmentados, despolitizados y escépticos, los estudiantes asu-
mieron posiciones gremialistas y credencialistas y se situaron muy lejos del
actor contestatario y de izquierda de las dos décadas precedentes.

49 Rodriguez Ostria, Gustavo (coord.). De la revolucién....op. cit. p.83-85. Un resumen de
las conclusiones del congreso puede verse en: Ramos, Nilo op. ciz., pp.73-78.

50  Unidad de Apoyo a las Politicas Sociales.

51 Unidad de Apoyo a la Educacién Superior.

52 Villareal C, Rodrigo. Crisis de la universidad boliviana, UDAPSO, La Paz, Mayo de

1993.
53 Rodriguez Ostria, Gustavo (coord.). De la revolucion. ...op. cit. en especial el capitulo V.
54 Rivera Bruno, Modesto. «La crisis actual del movimiento universitario. Tesis de licencia-

tura en Sociologfa», UMSS, Cochabamba, 1991.
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160 Ademds, con la emergencia de diversos movimientos sociales y los par-
tidos politicos, la universidad perdié centralidad, como sefialamos, y dejé de
alimentar el debate politico nacional, como era el encargo reformista desde los
primeros congresos estudiantiles de 1928 y 1929. Internamente, las politicas
publicas y la burocracia estatal sustituyeron a los actores universitarios, como
constructores de discurso de reforma o mejor, de contrarreforma®.

En otros términos, a principios de la década de los 90 del siglo pasado, el
modelo politico y participativo universitario colapsé. Si bien pudo garantizar
el acceso de sectores populares a sus aulas y diversificar la oferta profesional
hacia las ramas técnicas, presentaba problemas de gobernabilidad, pertinencia
y eficiencia. Su mayor déficit, sin embargo, estribaba en que habia dejado de
pensarse a si misma y de constituirse en un sujeto de su autorreforma.

En adelante, la universidad ingresard en una vacancia hegeménica y en un
colapso de transformismo, para utilizar conocidos conceptos de Antonio Grams-
ci. La universidad, a partir de entonces, carecié de capacidad interna de reflexién
y empuje reformista. No generd, en consecuencia, «<ningtin tipo de discurso nue-
vo y se caracterizé mds bien por una progresiva adecuacion a los requerimientos
del discurso eficientista»*®.

Aprovechando esta opacidad, las proposiciones estatales de convertirse
en un actor en la arena de la definicién de politicas universitarias encontraron
su ctspide entre 1993 y 1997, para alterar el modus vivendi entre el Estado y la
universidad establecido en 1931. La modernizacién de la educacién superior
propugnada por el gobierno de Gonzalo Sinchez de Lozada —quien goberné
esos aflos— repitié los moldes ya vislumbrados en los paises vecinos.

Se intentd establecer un cuadro de heteronomia, mediante politicas de
evaluacidn-acreditacién y financiamiento. La ley de reforma educativa, dictada
en junio de 1994, establecia en sus articulos 21 y 53 la creacién de una agencia
de acreditacién para la educacién superior, cuyos resultados se vinculaban con
acceso a recursos. La mala formulacién técnica en la ley y la movilizacién uni-
versitaria frustraron su concrecidn, pero el tema de la calidad, impulsado desde
la tecnoburocracia estatal, continué perpetrdndose en la educacion superior.

Ademis, en el mismo lapso gubernamental y en el de su sucesor —el ex dic-
tador Hugo Banzer Sudrez (1997-2002)—, el monopolio publico fue desafiado
por un inorgdnico crecimiento de las universidades privadas, que aprovecharon
las limitaciones técnicas estatales y su escasa conviccién politica para ejercer su
mandato de regulacién.

Los sucesivos gobiernos —que administraron el pais en la tltima década
del siglo XX~ actuaron con la certeza, mds ideolégica que demostrable, de que
la privatizacién de la educacién superior traerfa un cimulo de ventajas asocia-

55  Weise, Crista, op. cit. pp. 161-163.

56 Weise, Crista. «La construccién de politicas publicas en el periodo neoliberal. Estado y Uni-
versidad, contradicciones de una época de desconcierto: el caso de Bolivia». Tesis de Maestria
en Ciencias Sociales con mencién en Educacién, FLACSO-Argentina, agosto de 2005.
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das a la reduccién del gasto gubernamental en el sector universitario y auna 7g1
mayor pertinencia en la oferta de carreras. Presupuesto que en realidad produjo
el efecto contrario.

El crecimiento y consolidacién de las universidades privadas, a mediados
de los afios 80 del siglo XX, corrieron paralelos a la introduccién de la economia
de mercado, el liberalismo estatal y el desmantelamiento del sector nacionalizado
de la economia, fruto de la revolucién nacional de 1952. Bajo las premisas de las
bondades de la privatizacion, se autorizé la apertura de instituciones que en la
mayoria de los casos no contaban con los recursos académicos ni con la capacidad
de gestién requeridas para enfrentar la formacién de sus estudiantes al nivel que
exige la educacion superior eficiente y eficaz que, hipotéticamente, se buscaba.

En varios casos, quienes en aquellos afios obtuvieron la deseada autorizacién
de funcionamiento, no contaban (lo que habria sido imprescindible) con tradicién
en el sector educativo, lo que en muchas oportunidades fue suplido por los vinculos
con las esferas del poder. Estos funcionaron —en el marco de relaciones de poder y
de posibilidades de penetracién a la esfera estatal, como lo describimos lineas arri-
ba— evadieron los controles de calidad para obtener su certificado de nacimiento.

La emergencia del sector privado fue acompanada, aunque por distintas
causas, de otras transformaciones, como aquellas que abrieron el acceso a estu-
diantes de sectores populares urbanos y a las mujeres, que configuraron un espacio
universitario mucho més heterogéneo que en las décadas precedentes. Con este
impulso, la matricula se duplicé para mediados de la primera década del siglo
XXI, alcanzando los 400.000 estudiantes, que representan 25% de la poblacién
comprendida entre 18 y 24 anos”’.

En ese contexto, la identidad universitaria y su leyenda organizacional
contestataria y de confrontacién, se debilitaron. En 1993, el Comité Ejecutivo
de la Universidad Boliviana (CEUB) —organismo de programacion, coordi-
nacién y ejecucién de las instituciones publicas, creado en 1978- emiti6é un
documento de discusion sobre la reforma universitaria, que contemplaba la
apertura al mundo exterior, consolidar la relevancia, mejorar la capacidad de
gestién institucional y estructurar sistemas de evaluacidn, entre sus principales
medidas. Los valores de la cultura universitaria, centrada en el discurso revolu-
cionario, empezaron a ceder paso a los de calidad total.

La legitimidad de las autoridades ya no pudo recurrir a enarbolar los gran-
des metarrelatos politicos A fines de los anos 90 del siglo pasado, por primera vez
en la historia universitaria, instituciones publicas, privadas y el Estado hablan un
mismo lenguaje y las fisuras entre ellos parecian cerrarse. Un giro sustantivo de
cara ala herencia plasmada por la generacién universitaria precedente. El lengua-
je de la calidad y la responsabilidad sustituyd, paulatinamente, al de la revolucién
y el antiimperialismo, propio de la generacién reformista de 1928 y la de 1970.

57  Laevolucién de la matricula puede verse en: Rodriguez Ostria, Gustavo y Crista Weise
Vargas. La educacion superior en Bolivia. Estudio nacional, IESALC, 2006, pp.77-103.
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62 Uno de los més conspicuos exponentes de este conflictivo periodo fue el
economista Pablo Ramos Sinchez, rector de la universidad de San Andrés (la
mis grande e influyente de Bolivia) en cuatro oportunidades. La primera en
1970, periodo de mayor efervescencia estudiantil; la segunda de 1983 a 1985;
la tercera entre 1988 y 1991 —durante los tltimos intentos de reproducir la
universidad revolucionaria, pergefiados desde 1928, cuando los poderosos e
histéricos sindicatos mineros y fabriles, tradicionales aliados de la universidad,
se desmantelaban—y por cuarta vez, de 1994 a 1997, cuando las politicas de
modernizacién, basadas en el discurso de la calidad y la evaluacién, se gestaban
en esferas gubernamentales.

Pablo Ramos Sdnchez. Nacié en el Gran Chaco (Tarija) el 25 de enero de 1937.

Licenciado en Ciencias Econémicas y Financieras especializado en planificacién

general, con estudios de postgrado en Planificacién Econémica en el ILPES

:Qué es? . Rector de la Universidad Mayor de San Andrés (UMSA) en cuatro

oportunidades. Docente en Economia Politica, Politica Econémica, Teoria y Po-

litica Monetaria, Estructura Econédmica, Economia Internacional, Macroeco-
nomia y Politicas Pdblicas en la misma universidad.

Ramos seria el Gltimo y mds licido representante de una generacién de
autoridades universitarias que buscaban defender la herencia y la esencia de la
universidad reformista de 1928, tal como se habia dispuesto desde aquel en-
tonces: participativa, gratuita y con compromiso social. Para la autoridad uni-
versitaria, el neoliberalismo entronizado en el gobierno boliviano desde 1985,
entrafiaba severos peligros para la autonomia universitaria. Arremetid, junto
con otras autoridades, contra el proyecto del Estado evaluador y la creacién de
una agencia de acreditacién.

A despecho de posiciones como la de Ramos, aunque éstas eran cada vez
menos extendidas en las universidades, el proyecto estatal continud. En julio de
2001 se establecié el Programa (inicial) de Reforma de la Educacién Superior
(PRES) con recursos del Banco Mundial y con la mirada puesta, sobre todo,
en las universidades publicas, en las cuales se pretendia «crear las condiciones
favorables para mejorar de forma integral la calidad educativa y la eficiencia de
las instituciones de educacién superior». Los montos que manejé el PRES re-
sultaron pequenos, pues bordearon los cinco millones de délares en sus cuatro
afos de funcionamiento.

Las politicas publicas, de las manos del PRES, se orientaron hacia tres gran-
des objetivos que, con altibajos, estarfan presentes entre el 2001 y el 2005:

1. Acreditaciéon

Destinada a certificar la calidad de instituciones y programas, a fin de cau-
telar la fe publica y prometer al interior de la universidad una cultura de autoeva-
luacién. En junio de 1994, en el marco de la Ley de Reforma Educativa, no sin
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resistencia de las universidades auténomas, se dispuso la creacién del Conamed, g3~
encargado de la acreditacién de todo el sistema de educacién superior.

El Conamed nunca pudo implementarse por problemas politicos y su
inadecuado disefio técnico. S6lo luego de arduas negociaciones entre el gobier-
no y las universidades, en mayo de 2006, se aprobé en el Congreso Nacional
el Consejo Nacional de Acreditacién de la Educacion Superior (Conaes), que
tampoco se implementd y en la actualidad no forma parte de la agenda de las
autoridades educativas.

Aunque Bolivia participé de las rondas de acreditacién en las carreras de
Agronomia, Ingenierfa y Medicina dentro del Mercado Comtn del Sur (Merco-
sur) y de que el sistema de la universidad publica implementé un procedimiento
para acreditar a varias de sus carreras, el objetivo previsto en 1994 de establecer
una cultura de autorregulacién universitaria y de contar con un organismo publi-
co para informar al publico sobre los logros universitarios, no se cumplié.

2. Mayor eficacia financiera

Propuesta con el fin de cambiar las reglas de asignacién de los recursos
fiscales a las universidades publicas, intentando reducir los alcances de una
asignacién histdrica e incrementada condicionada por presiones callejeras™.
Las politicas en este campo se limitaron, sin embargo, a establecer el Fondo
de Calidad (FonCalidad), un mecanismo de asignacion de recursos a través de
concursos a las universidades auténomas, previa presentacion de proyectos de
mejoramiento de calidad y con evaluacién de resultados.

Los recursos destinados entre 2002 y 2005, apenas superaron los dos mi-
llones de délares, cifra que se puede contrastar con los 175 millones utilizados en
Argentinaylos 250 millones en Chile, para objetivos similares. En Bolivia, por lo
expuesto, el impacto del FonCalidad fue, necesariamente, reducido y sus logros
y dificultades estdn pendientes de evaluacién. Como fuese, se puede afirmar, no
obstante, que laasignacién histéricay negociada delos aportes fiscales y la cultura
institucional rentista y patrimonialista que ella supone, no se modificé.

3. Modernizacién de la gestién universitaria

El PRES adopté como horizonte deseado el modelo de universidades
emprendedorasy flexibles y traté de introducirlo mediante cursos y seminarios
de administracién y gestién estratégica, para capacitar a autoridades universi-
tarias. Aunque no hay una evaluacién de los resultados alcanzados, es visible
que prevalecen los modelos tradicionales de poder y gestién: cogobiernos y
equilibrios inestables en las instituciones publicas y, en las privadas, empresas
familiares de decisién centralizada.

Hasta aqui un recuento de los resultados.

58 Sobre las consecuencias perversas de la asignacién incremental ver: Lizdrraga, Kathleen.
Economia y Universidad Piiblica, Plural, La Paz, 2002.
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64 Los objetivos del PRES no se cumplieron. El Estado, con una burocracia
pequenay no especializada, sin recursos econémicos suficientes y sin contar con el
amparo de disposiciones legales que definan su rol, se revel6 como un actor débil,
inconstante y vulnerable a las presiones y los juegos de poder de las universidades.

Estas, por su parte, mostraron poca disposicién para absorber e incorpo-
rar las politicas publicas y los cambios que ellas propugnaban. No las asumieron
y s6lo los aceptaron mientras resistian y, por ello, su reforma, cuando existid, se
limité a aspectos asilados y poco significativos y no a aquellos que afectaran la
médula de su estructura curricular y de gestién.

DE LA EVALUACION A LA DESCOLONIZACION: $HACIA UNA NUEVA REFORMA
UNIVERSITARIA?

El neoliberalismo colapsé en Bolivia en diciembre de 2005, con el abulta-
doy sorprendente triunfo del dirigente sindical campesino Evo Morales, quien
impuso su sello con una politica populista e indigenista que postula reconfigu-
rar al Estado boliviano en pos de un estructura plurinacional y pluricultural®.

Este proceso de decadencia, marcé una nueva etapa de reconfiguracién de
las relaciones universidad-Estado y agudizé la necesidad de cambio de las univer-
sidades publicas, pero atin sin un norte muy definido. El fracaso de la autorrefor-
ma universitaria, min6 la legitimidad de la autonomia, y refirmé la insatisfaccion
en la sociedad civil sobre el rol, pertinencia y resultados de las instituciones ptbli-
cas, principalmente, entre aquellos movimientos sociales cuyos miembros tiene
menos acceso a sus aulas.

¢Se halla la educacién superior en Bolivia al borde de una politica post-
neoliberal, similar a la que se implementa en relacién a los recursos naturales
como el gas, por ejemplo? ;Estamos frente a una nueva fase de pensamiento so-
bre la universidad, que poco tiene que ver con la tradicién reformista instalada
ya hace casi ocho décadas?

Tal como habia ocurrido al filo del siglo XX, el Estado tom¢ la delantera
frente a una universidad, publica y privada, pasiva. Por ahora, la propuesta
estatal se reduce al nivel discursivo, sin que se vislumbren con claridad los
mecanismos operativos e institucionales que la podrdn en marcha. Lo que si es
cierto, es que el énfasis se coloca ahora mucho menos en la calidad, la eficiencia,
la innovacién y los vinculos con el mercado, que formaron parte de la anterior
agenda de reformas.

En contraste, se enfatiza mucho més en la cobertura y la pertinencia y,
particularmente, el indigena. Ademds, se abandona la pretensién de cambiar
las reglas de asignacién presupuestaria y, por esta via, romper los mecanismos
inerciales e inducir a transformaciones de las instituciones publicas. También
se minimiza el rol de la acreditacién, aunque no se la deja de lado del todo.

59 Este acdpite este basado en: Rodriguez Ostria, Gustavo y Crista Weise Vargas «La educa-
cién superior en Bolivia: El espejo del Vampiro». En: Opiniones y andlisis. 82. Fundemos.

La Paz, 2006. El resumen y la interpretacién, son sin embargo, de mi responsabilidad.
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Hoy, al igual que en los periodos precedentes, Bolivia se encuentra frente  7g5
a un gobierno con débil capacidad instrumental en el campo educativo, aunque
cuente, claramente, con una mayor hegemoniay legitimidad social. Por tanto, con
mayor poder y capacidad de decisién en apariencia. Al ser un gobierno que no ha
requerido de pactos politicos interpartidos, para asumir el mandato del gobierno,
parece menos permeable a las presiones de intereses de este tipo; sin embargo, en
el campo universitario, las presiones para modificar propuestas gubernamentales
y la manera de hacer politica no han cambiado de manera sustancial.

Las universidades, tanto putblicas como privadas, han logrado frenar las
iniciativas de reforma y concretar nuevos pactos que, mds alld de pequenas
modificaciones, reproducen el stazu quo. Estaldégica corporativa no asegura que
la educacién superior sea capaz de acompanar los procesos de transformacién
en curso y, por el contrario, han dado muchas muestras de que son refractarias
a estas transformaciones, que confrontan la tradicién universitaria forjada al
calor del Estado unitario y el proyecto cultural mestizo.

Los cambios son mds evidentes a nivel discursivo, pues el enfoque con
que se aborda la problemdtica de la educacién superior universitaria y las fuen-
tes que inspiran su discurso, son otras. Si antes, a fines del siglo XX, tenfamos
el peso de la agenda de los organismos internacionales, hoy enfrentamos, en
cambio, la penetracién de grupos de poder. Movimientos sociales o sindicales,
categorifas que muchas veces disfrazan intereses particulares y corporativistas.

En efecto, en comparacién con la agenda de los anos 90 del siglo XX,
vemos que en principio se bosquejé una tendencia estatista, contraria a la ten-
dencia privatizadora del pasado e incluso muy critica de la autonomia univer-
sitaria, pero sin dispositivos que posibiliten una reversién real de los impactos
producidos por las politicas neoliberales. En la década pasada se hablaba de
calidad y ahora de inclusién.

Conlareduccién presupuestaria planteada en esos mismo anos, en laactua-
lidad y de manera implicita, el gobierno se obliga a incrementar la financiacién
de la educacién superior publica, frente a la diversificacién del financiamiento
institucional antes planteada; se obligan también, de manera indirecta, al finan-
ciamiento estatal casi exclusivo, con el aumento de los subsidios y beneficios para
los estudiantes y con mejoras en las condiciones de trabajo de los docentes.

Frente a la selectividad antes buscada plantean, por el contrario, la am-
pliacién del acceso ala educacién publicay, por tanto, se obligan al crecimiento
del sistema. Ante la expansién del sector privado, contintia autorizando univer-
sidades privadas y no establece un claro marco regulador para ellas.

Los nuevo ¢jes del debate universitario, introducidos desde la esfera esta-
tal, giran en torno a:

1. Descolonizar la universidad

En primer término, se percibe que la temdtica indigena serd central y que
la consideracién de las poblaciones indigenas en los procesos formativos cons-
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166 tituye un imperativo. Ademds, se incrementa la conciencia de la imposibilidad
de la universidad, tanto publica como privada, de responder a las crecientes
demandas de acceso a la educacion superior de poblaciones tradicionalmente
marginadas, como las indigenas.

Asimismo, se considera la universidad como una expresién del pensa-
miento monocultural y occidental, por ser portadora de una suerte de etnoci-
dio epistemoldgico. Se plantea descolonizarla, lo que es lo mismo que deman-
dar el cambio de matriz del conocimiento y el reconocimiento como saber,
con estatuto universitario, de las tradiciones culturales ancestrales indigenas y
campesinas. La incorporacién de la variable multicultural empezé a nivel esco-
lar con la reforma educativa de 1994 y no se extendié a nivel universitario.

En el 2005, el Viceministerio de Educacién Superior hizo la propuesta
de incorporar, de forma transversal, la variable étnica en el curriculo universi-
tario. La perspectiva descolonizadora fue introducida dos afios mds tarde por el
ministro de Educacién, Félix Patzi, sociélogo de origen indigena aymara e in-
tegrante del equipo de gobierno de Evo Morales. Como habia ocurrido cuando
se impulsaron las politicas de calidad, el nuevo discurso —que no se plasmé en
politicas pablicas— emergi6 del Estado y no de las universidades, aferradasa un
pasado monocultural y sin propuestas propias de reforma.

El gobierno presenté a consideraciéon del Congreso la ley Avelino Sinani-
Elizardo Pérez, el nombre de dos profesores para simbolizar lo indigena y el
otro lo criollo. Ambos impulsaron, en los anos 30 del siglo pasado, la educacién
indigena alternativa. La ley, que atin se debate en el Parlamento, fue comple-
mentada por los intentos de reformar los articulos correspondientes a las uni-
versidades, en la propuesta de la nueva constitucién politica del Estado.

La descolonizacién tendria que ver con integrar los saberes indigenas en
el curriculo, desarrollar una educacién ligada a la produccién, generar una
educacion sin exclusién ni dominacién, generar ofertas pertinentes y curricu-
los propios que integren el conocimiento occidental y el originario, desarrollar
una gestion educativa basada en el didlogo entre culturas y enfatizar el uso y
recuperacion de las lenguas originarias.

Sin embargo, para poder llevar a la prictica estos principios, el Estado no
cuenta con las bases conceptuales ni con los mecanismos de planificacién y ges-
tién. Tampoco dispone de la investigacién y la sistematizacién de los saberes no
tradicionales suficientemente avanzada, como para que puedan ser incorpora-
dos en la universidad tradicional, mds ain cuando ésta ha sido la cuna del saber
cientifico occidental y su misma légica de estructuracién y funcionamiento
responde al formato epistemolégico monocultural.

2. La desconcentracién universitaria

Quiz4 una de las medidas mds interesantes, sugeridas en la ya menciona-
da propuesta de nueva Constitucién, es aquella que reza que: (Las universida-
des establecerdn programas de desconcentracién académica(..) de acuerdo a las
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necesidades del Estado y de los pueblos indigenas, originarios y campesinos). g7
Esta medida no supone ninguna trasformacién en gestién, calidad ni disefio
curricular, que no sea otra que la extension geografica y espacial, por lo que no

ha sido resistida por las instituciones auténomas.

Por el contrario, acompafia las iniciativas de las propias universidades
realizadas en los dltimos afos. En sintesis, les permite mejorar su capacidad
de atencidén hacia las poblaciones rurales e indigenas sin romper el sistema,
sin generar politicas discriminatorias, pero a la vez, impulsan un proceso de
reconstitucién de la universidad publica.

Ademis, lo que es importante para las burocracias universitarias, supon-
drd un mayor flujo de recursos econémicos, a titulo de esta expansién. Sin em-
bargo, no se haavanzado desde el Estado en una conceptualizacién y definicién
clara respecto a los propésitos y caracteristicas de la desconcentracién.

3. Regulacién y autonomia

En su inicio, la nueva propuesta educativa mantuvo el principio de regu-
lacién estatal sobre la educacién superior, tal como habia ocurrido en 1955 al
calor de larevuelta popular de 1952. Después de mds de medio siglo, se recorria
el mismo camino. En las primeras versiones de las propuestas gubernamentales
se hablaba de establecer un organismo de control social alas universidades. Con
estructura y competencias no definidas, el organismo se hallaba por encima de
las universidades o, por lo menos, asi lo entendieron ellos y se movilizaron, en
forma agresiva, contra la asamblea constituyente.

La propuesta del control social se archivé y en lo que fue, sin dudas, una
transaccidn —que atn es temprano para decidir si durard— se acordé que las
universidades ptblicas figurardn en la propuesta de la nueva CPE, exactamente
en los mismos términos que en 1938, cuando la autonomia obtuvo rango cons-
titucional por vez primera.

4. Naturaleza juridica de las universidades privadas

Declaraciones presidenciales y de autoridades del sector educativo, mues-
tran la aparente poca voluntad gubernamental hacia el sector privado. En varias
oportunidades, corrieron incluso rumores de que los colegios y las universida-
des privadas desaparecerian en la nueva Constitucién. La fuerte reaccion del
sector, encabezada por sus propietarios, hizo recular ala mayoria gobiernista en
la asamblea constituyente.

Por primera vez en la historia Bolivia, se vieron huelgas y movilizaciones
de universidades privadas. En julio del 2008 y casi en forma paralela a lo que
ocurria con las instituciones auténomas, se firmé un pacto que representa man-
tener el szatu quo: «El Estado reconoce y respeta la vigencia de las universidades
privadas». Por ahora, ni una palabra mds sobre su régimen de gobierno, su natu-
raleza juridica o las formas de su regulacién, que formaban parte del incipiente
debate educativo en anteriores oportunidades.
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168 CONCLUSION

Atn es temprano para saber como se definird la crisis de Estado en Boli-
via, confrontada por tensiones sociales, étnicas y regionales. No cabe duda de
que, fuese cual fuese el nuevo orden estatal emergente, la universidad publica
—gratuita, monocultural y cogobernada en forma paritaria—, no sobrevivird
intacta. Como en muchas otra oportunidades, el debate estriba en si estas trans-
formaciones serdn pensadasy forjadas en un dmbito de autonomia o de hetero-
nomia. Un viejo e irresuelto debate en Bolivia.
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Colombia 169

Galo Burbano Lépez

1. INTRODUCCION

Este texto presenta a pensadores y forjadores de la universidad colom-
biana desde la colonia hasta nuestros dias. Seguramente en la historia de estas
instituciones educativas aparecen otros nombres que han contribuido desde
diferentes perspectivas a su desarrollo o a su organizacién académica y admi-
nistrativa; sin embargo, se mencionan o destacan los que han trascendido en la
vida nacional e internacional.

Al hacer esta escogencia, no se estd insinuando que lavida intelectual de la
universidad colombiana haya girado en torno a figuras individuales; en ella han
sobresalido nombres de personas que, por sus logros, han traspasado la esfera
privada, y con su produccién intelectual han enriquecido el conocimiento, no
solamente de la universidad, sino de otras esferas de la sociedad.

No se trata de estudios biograficos, sino de un texto tendiente a destacar
contribuciones intelectuales o materiales de quienes como académicos o diri-
gentes nacionales han sido objeto de reconocimiento publico y han incidido
decisivamente al mejoramiento de la educacién superior del pais.

El documento estd organizado en cuatro partes que corresponden a mo-
mentos de la historia colombiana. La primera, coincide con el periodo colonial
y se extiende hasta la independencia de Espana, y abarca los siglos XVI, XVII y
XVIII. La segunda se inicia con la organizacién en nuestro territorio de laforma de
gobierno conocida como la reptiblica y se extiende por todo el siglo XIX. La terce-
ra, se refiere alo ocurrido durante el siglo XX; y la tiltima, presenta algunos aportes
de quienes reflexionan y construyen la educacién superior de nuestros dias.

2. PERIODO COLONIAL HASTA LA INDEPENDENCIA

La real audiencia de Santafé de Bogotd, el virreinato de la Nueva Grana-
da, hoy el territorio colombiano, fue escenario, como lo fueron otros territorios
del Nuevo Mundo, de la fundacién de universidades. Las instituciones que
surgieron en la colonia dependieron para su creacién de la iglesia catélica o de
la iniciativa de la monarquia espanola.

Es preciso tener presente la accién educativa o evangelizadora de las principa-
les 6rdenes religiosas en Espana y América para explicar la temprana proliferacién
de colegios y universidades. Para los dominicos, los nuevos reinos ofrecian la opor-
tunidad de crear un orden temporal dentro del imperio. Crear «universidades mi-
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170  sioneras», contrapuestas a las universidades reales y destinadas a educar dentro de la
mds rigurosa escolastica, era una funcién principal. A su vez, la Compania de Jests
fundé colegios y universidades como parte de una estrategia mundial de conquista
espiritual, como lo expresa Hans Albert Steger, citado por Carlos Tiinnermann.!

2.1 Las 6rdenes religiosas, primeras forjadoras de la universidad
colombiana

2.1.1. La orden de los predicadores

Segiin Agueda Marfa Rodriguez Cruz, o.p., «fueron los dominicos los
primeros apédstoles del Nuevo Reino de Granada (Colombia); sus primeros
obispos, los primeros que abrieron escuela e iniciaron los estudios superiores.
En 1573 comenzaron los trdmites para alcanzar la fundacién universitaria. El
procurador de la orden en esta provincia de San Antonino, fray Juan Méndez,
representando los deseos de la comunidad del convento del Rosario de Santafé,
pidié a Felipe II elevar a la categoria de universidad los estudios superiores (ar-
tes y teologfa) que habia inaugurado en su convento en 1571»*.

Una bula del papa Gregorio XIII erigié canénicamente la universidad de
los dominicos en 1580, en el convento de Santafé, segtn las costumbres de la
citada orden, y extendié los privilegios de que gozaban los que se graduaban
en las universidades espanolas: «El papa concede a la naciente Universidad de
Santo Tomds la facultad de otorgar grados como los conferian las demds univer-
sidades de Espana, hijas de la inmortal Salamanca»®. A pesar de ello, se consi-
deré indispensable obtener la autorizacién real; la bula papal no entré en vigor
en el siglo XVI en que fue expedida, y transcurrieron muchos afios hasta bien
entrado el siglo XVII para el logro definitivo. La situacién se derivé en buena
parte de un largo pleito entre la Compania de Jests y la orden de predicadores,
que alegaban derechos preferentes.

Por otra parte, no fue posible en el convento del Rosario llevar adelante
esta iniciativa y tuvo que trasladarse al Colegio de Santo Tomids, fundado en
1608. Este colegio entré en posesion del titulo de universidad de un modo ofi-
cial en 1639, ano en el cual se hizo la inauguracién solemne de la Universidad
Tomista. No obstante, el pleito mencionado se extendié hasta 1681, por lo
que ni los dominicos ni los jesuitas pudieron otorgar grados. «Solo a partir de
1704 pudo la orden de los predicadores gozar plenamente de sus derechos uni-
versitarios sin contradicciones [...] Una vez liberada del pleito, crece pujante y
entregada con esmero a su tarea docente hasta constituirse en ejemplar de los
demis estudios de la orden»*.

1 Tinnermann Bernheim, Carlos: Historia de la universidad en América Latina: de la época
colonial a la reforma de Cérdoba. Caracas, IESALC-Unesco, 1999, p. 11.

2 Rodriguez Cruz, Agueda Marfa, o.p.: Historia de las universidades bispanoamericanas.
Periodo hispénico, tomo I, Bogotd, Instituto Caro y Cuervo, 1973, p. 373.

3 Op. cit., p. 374.

4 Op. cit., p. 382.
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«La Universidad Tomista tuvo existencia laboriosa hasta el ano de 1861, 777
en que la suprimié el gobierno de Tomds Cipriano de Mosquera y la despojé
de sus bienes [...] Ha sido restaurada por sus fundadores, los dominicos de la
provincia de San Luis Beltrdn, antigua de San Antonino. Abrié susaulasel 7 de
marzo de 1965 [...] bajo el provincialato del padre Jorddn Verona, en las manos
dirigentes y expertas del padres Luis . Torres, su primer rector»’.

2.1.2. La Compania de Jesiis

La Compaifia de Jests procurd desde fines del siglo XVI la fundacién
de la universidad de esta orden en Santafé de Bogotd, propdsito que no logré
sino hasta el siglo XVII. «Tuvo como base el Colegio Médximo de la Compaiia
de Jestis fundado en 1604 [...] Entre los primeros fundadores figuran algunos
antiguos alumnos salmantinos, los padres Medrano, Funes y Torres»®. El padre
Diego de Torres Bolo, nombrado viceprovincial de la orden, quien habia pasa-
do por las aulas de Salamanca, «fue el alma organizadora del colegio» denomi-
nado de San Bartolomé” a mediados de 1605, y el padre Martin de Funes, su
primer rector. En los afios de 1608 y 1612 se inauguraron las cdtedras Teologia
y Filosofia, incluyendo en esta tltima las Matemdticas y la Fisica. Era un colegio
donde se impartia desde las primeras letras hasta los estudios superiores.

En 1623, a solicitud del padre provincial de la Compania de Jests, qued6
juridicamente inaugurada la Academia Javeriana, antecedente para el recono-
cimiento de la Universidad Javeriana. «Pero no tardaron en presentarse la lucha
y emulacién con los dominicos por el privilegio de graduar?®. El conflicto no se
zanjo hasta comienzos del siglo XVIII. En 1704, Clemente XI puso fin al largo
pleito de un siglo, igualando ambas 6rdenes en Quito y Santafé en cuanto a la
capacidad de conferir grados’.

Fabio Ramirez Mufoz, s.j., estima que la Universidad Javeriana era una
universidad menor a cargo de los jesuitas, quienes tenian a su cargo la tercera
parte de las universidades coloniales en América. Ofrecian un sistema educati-
vo definido y estructurado, cuyas normas se encontraban dentro de la llamada
ratio studiorum de 1599'°.

Op. cit., p. 398.

Op. cit., p. 426.

7 Maria Clara Guillén anota que el Colegio Seminario San Bartolomé se fundd el 18 de oc-
tubre de 1605 por iniciativa del arzobispo Lobo Guerrero, para formar al clero secular. El
acta de fundacién estableci6 que la direccién del Colegio quedaba a cargo de la comuni-
dad de San Ignacio de Loyola por ser «la mejor intérprete del Concilio de Trento». Citado
por Diana Soto en «Aproximacidn histérica a la Universidad Colombiana. Los estudios
superiores en el periodo colonial», Revista Historia de la Educacién Latinoamericana, n°
4,2002, p. 318.

8 Op. cit., p. 427.

Op. cit., p. 433.

10 Ramirez Mufioz, Fabio: «Las aulas de la Universidad Javeriana colonial», en Desde Roma

por Sevilla al Nuevo Reino de Granada: La Compariia de Jesiis en tiempos coloniales. Bogotd,

Museo de Arte Colonial, 2004, pp. 43-45.
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172 En el siglo XVIII, tanto en los colegios Mayor del Rosario como San
Bartolomé, se adelantaban los estudios, pero los titulos los otorgaban las uni-
versidades Tomista y Javeriana. En 1704, el pontifice de la iglesia catdlica y el
rey de Espafa aprobaron definitivamente estas universidades. Posteriormente,
en 1767, por decisién de Carlos I11, fueron expulsados los jesuitas de los reinos
de Espana, y como consecuencia, se extingui6 la Universidad Javeriana.

Al clausurarse esta universidad, el Colegio Mayor de San Bartolomé de-
bi6 abrir cdtedras regentadas en parte por los ex alumnos, pero para los grados
tuvo que depender de la Universidad Tomista. En 1887, organizada la republi-
ca, la Compania de Jests volvié a encargarse del Colegio San Bartolomé, y en
1930, después de un proceso promovido por esta orden, se reabrié la Univer-
sidad Javeriana''.

2.2. Fray Cristébal de Torres, fundador del Colegio Mayor de
Nuestra Sefiora del Rosario

Fray Cristébal de Torres y Motones, nacido en 1574 en la ciudad de Bur-
gos, Espana, vinculado ala orden delos predicadores desde 1590, y predicador
dela capilla real bajo el reinado de Felipe Il y Felipe IV, fue nombrado en 1634
arzobispo de Santafé en el nuevo reino de Granada.

En 1645, convencido de la importancia de los estudios superiores, des-
tin6 cuantiosos bienes para llevar a cabo la fundacién de un colegio mayor
que llevaria el nombre de Nuestra Sefiora del Rosario. El propio arzobispo fue
patrono del colegio, y nombré como rector a fray Tomds Navarro.

El rey Felipe IV de Espana expidié la licencia en 1651 «para fundar un
colegio donde haya 15 colegiales, mds o menos conforme que creciere la renta»,
donde estudiarian la Filosofia y Teologia de santo Tomds de Aquino, la Juris-
prudencia y la Medicina'.

El9 de enero de 1653, el arzobispo fundador del Colegio Mayor de Nues-
tra Sefora del Rosario recibié la licencia de fundacién con los mismos honores
y privilegios del Colegio Mayor del Arzobispo de Fonseca de Salamanca, y
tomé posesién del claustro y de todos los sitios y bienes dispuestos para ese
efecto en compania de fray Tomds Navarro, designado primer rector."

Por sus iniciativas, emprendimientos y ejecutorias, fray Cristébal de To-
rres fue considerado el gran patrono del Colegio Mayor del Rosario y uno de
los primeros forjadores de la universidad colombiana.

11 Ramirez Mufioz, Fabio, s.j.: op. cit., pp. 11-12.

12 Op. cit., p. 52.

13 Bajolaadministracion delos dominicos se presentd una dura polémica con fray Crist6bal
de Torres por la disposicion dada a los bienes de la Institucién. Fray Cristébal cambié el
rector y solicité la entrega del Colegio, la que tardé 11 afios y tres meses, tiempo durante
el cual los dominicos despojaron de los bienes econémicos al Colegio. De todos modos,
se mantuvo la obligacién de recibir los grados en la Universidad Santo Tomés. Citado por
Soto, D. 2002, p. 322.
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El Colegio Mayor de Nuestra Sefiora del Rosario fue secularizado en 773
1653, a pesar de la pretension de adscribirlo a la orden religiosa dominicana.
En Colombia es la casa de estudios que exhibe una ininterrumpida tradicién
académica desde la colonia hasta nuestros dfas.

2.3. Iniciativas de otras comunidades religiosas

Existieron otras dos iniciativas de comunidades religiosas tendientes a la
organizacién de universidades en el virreinato de la Nueva Granada: la de los
agustinos, quienes abrieron la Universidad de San Nicolds de Mira en el convento
de San Agustin en 1697, que dejé de funcionar en 1861'%, yla de los franciscanos,
quienes recibieron en 1747 una cédula real para el reconocimiento de cursos a
los estudiantes que adelantaran su formacién en la institucién superior de esta
comunidad®, considerada el antecedente para la apertura de la Universidad San
Buenaventura en la segunda mitad del siglo XX. Estos proyectos educativos no
tuvieron el alcance ni la duracién de los anteriormente descritos.

2.4. La ilustracién y la reforma Moreno y Escandén

En el siglo XVIII, se expandié en Europa y en América el movimiento
de la ilustracidn, y con él apareci6, en el dltimo cuarto de ese siglo en la Nueva
Granada, la necesidad de una reforma de los estudios superiores y la idea de
crear una nueva universidad.

Gonzalo Herndndez de Alba pone presente que «desde mediados del si-
glo XVIII, se principié a manifestar en ciertos circulos neogranadinos, una
cierta disposicién mds o menos concreta, hacia el despertar cientifico y la ne-
gacién de la ensefianza dogmatica [...] El verdadero punto de arranque de la
Ilustracién en la Nueva Granada se puede situar entre 1762y 1783, y se puede
caracterizar por la paulatina difusién de una manera diferente de interpretar la
realidad natural y por la afirmacién de las matemadticas y la fisica prenewtonia-
nay newtoniana, es decir, por la transmisién de un método»'S.

En 1774, el virrey Guirior encomendd al fiscal de la real audiencia de
Santafé, Francisco Antonio Moreno y Escandén (1736-1792), la elaboracién
de un plan para fundar una universidad «publica», aprovechando los bienes
expropiados ala Compania de Jests y haciendo eco del nuevo espiritu ilustrado
que preconizaban los reyes borbénicos, sobre todo Carlos II1".

La propuesta de Francisco Moreno y Escandén del 12 de septiembre de
1774, parte de que es un plan de estudios y método provisional «hasta tanto se

14 Soto Arango, Diana, «Aproximacién histérica a la universidad colombiana», en Revista
Historia de la Educacién Latinoamericana, n° 7,2005, p. 104.

15 Op. cit., p. 104.

16 Herndndez de Alba, Gonzalo: «La expedicién botdnicar, en Gran enciclopedia de Colom-
bia, Historia 1, Bogotd, Circulo de Lectores y Biblioteca El Tiempo, 2007, p. 247.

17 Jaramillo Uribe, Jaime: «Esquema histérico de la universidad colombianay, en La personali-
dad histérica de Colombia y otros ensayos, Bogota, Instituto Colombiano de Cultura, 1977.
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174 erijaunauniversidad pablica, que estd dirigido a prescribir un acertado método
de ensenanza en los colegios de Santafé, ciudad donde faltando universidad
publica y cdtedras comunes, es necesario edificar con sélido cimiento, sobre
pautas de servicio ala juventud, instruyéndola en el conocimiento a las ciencias
ttiles, inicidndola en el empleo de métodos acertados y apartdndola de disputar
en materias abstractas y futiles»'®.

La reforma de Moreno y Escandén no modificaba la estructura de la
universidad y mantenia las carreras tradicionales, pero alteraba sustancialmen-
te la metodologia de los estudios, al aproximar la universidad al andlisis de la
realidad circundante. Sin embargo, la comunidad de Santo Domingo se opuso
férreamente a esta propuesta, pues aspiraba al monopolio educativo en Santafé
mediante el otorgamiento de los bienes de los jesuitas y, por otra parte, temia
que al instaurarse la universidad publica cesaran los privilegios de otorgar los
grados que tenia la Universidad Santo Tom4s".

La formulacién del plan estuvo precedida por una prolongada critica
a los estudios tradicionales: «verbalistas, dogmadticos y carentes de aplicacién
préctica, pero mantenia el contenido catélico y atin escoldstico»®.

El plan introducia el estudio de las matemadticas de Wolff y la fisica de
Newton, es decir, se dirigi6 a la sustitucidn de las ciencias meramente especula-
tivas por las exactas. En los colegios mayores de San Bartolomé y del Rosario se
abrieron cdtedras pablicas. No obstante las bondades del plan, la corte espanola
reacciond desfavorablemente, y éste tuvo una duracién efimera®.

2.5. El arzobispo virrey Antonio Caballero y Géngora

El arzobispo virrey Antonio Caballero y Géngora (1723-1796) fue ex-
plicito en su apoyo al plan del fiscal y expres6 un espiritu pragmdtico y no tan
escoldstico en materia educativa.

Las dificultades para el sostenimiento del plan y el convencimiento de la
importancia de la educacién para la juventud, que se recoge en la afirmacién
de que «lo principal y que ciertamente sirve de fundamento a los demds, es la
educacion a la juventud»?, condujeron al arzobispo virrey Caballero y Gén-
gora a la elaboracién, en 1787, de un «Plan de universidad y estudios generales
propuesto a su majestad para la ciudad de Santa Fe», que también encontré
dificultades para su realizacidn.

Otra contribucién del arzobispo virrey fue la de servir como receptor de la
iniciativa espanola orientada a obtener el mejor conocimiento de la naturaleza

18 Op. cit., p. 242.

19 Soto, Diana (2002): 0p. cit., p. 329.

20 Jaramillo Uribe, Jaime (1977): 0p. cit., p. 241.

21 Rivadeneira Vargas, Antonio José: El poder del saber y los arquetipos de la universidad
colombiana. Bogotd, Academia Colombiana de Historia, 2002, p. 127.

22 Convenio Andrés Bello: Pensamiento pedagdgico de los grandes educadores de los paises del
Convenio Andrés Bello. Antologia . Bogota, 1995, p. 89.
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americana, conocida en nuestro territorio como la expedicién botdnica, y para 775
ello se convirtié en su patrocinador oficial. Caballero y Géngora logré su aproba-

cién real en 1783 bajo la direccién cientifica de José Celestino Mutis, sobre quien

el bidgrafo Hermann Schumacher dice: «El primero de marzo de 1783, Caballe-

ro, por iniciativa propia, da marcha a un plan trazado por su propia mano»*.

En su memoria, el arzobispo virrey dice que vislumbré la importancia
del aprendizaje de los tesoros de la naturaleza. «Bajo mi responsabilidad, or-
dené la creacién de una expedicién botdnica compuesta por un director, un
subdirector y un dibujante. Para el cargo de director escogi a Mutis [...] que
durante mds de veinte afos viaj6 por extensas partes del virreinato, en la tarea
de busqueda y recoleccién de los productos naturales»*.

2.6. José Celestino Mutis y la expedicién botdnica

El momento privilegiado de la aplicacién oficial de la ilustracion en el
conocimiento, interpretacion y catalogacién del mundo natural del nuevo rei-
no, y con él una renovacién de la cultura colonial y sus pricticas, se encuentra
estrechamente asociado a la accién de José Celestino Mutis y a los resultados de
su expedicién botdnica®.

El cientifico espanol José Celestino Mutis (1732-1808) arribé a estas
tierras como médico del virrey Pedro Mecia de la Cerda; se vinculé a su llegada
al claustro del Rosario, donde produjo cambios e innovaciones en las cdtedras
de Matemdticas, Astronomia y Anatomia; expuso las teorfas de Galileo y Co-
pérnico, y explicé la filosofia de Newton. Mutis, ademds, ponderd el estudio de
la mineralogia, e introdujo el método experimental.

Herndndez de Alba indica que «el momento inicial del proceso menciona-
do tuvo lugar el 13 de marzo de 1762. Es entonces cuando se inaugura una nueva
cétedra en el Colegio Mayor del Rosario, la de matemadticas. Es por demis signi-
ficativo que la renovacién en el conocimiento empiece a manifestarse en un acto
publico, auspiciado por la méxima autoridad politica del reino, el Virrey Pedro
Mecia de la Cerda»?*, cuyo protagonista fue don José Celestino Mutis.

Segiin Herndndez de Alba, Mutis pretendid, «en primer lugar, interpretar y
definir la naturaleza americana en su propio terreno, y de acuerdo con la mds avan-
zada técnica botdnica y zooldgica del momento, la difundida por Linneo. Tenia la
pretensién de convertirse en un viajero explorador [...] Lo impulsaba una idea que
se le convirtié en obsesidn: profundizar en el saber de los reinos de la naturaleza,
con el fin de encontrar remedios y soluciones a los padecimientos humanos»?.

José Celestino Mutis encontré muy quebrantada la salud de los neogra-
nadinos, y la investigacién sobre la quina se convirtié en una de sus prioridades.

23 Cacua Prada, Antonio: Historia de la Educacion en Colombia. Bogotd, Academia Colom-
biana de Historia, 1997, p. 53.

24 Op. cit., p. 53.

25 Herndndez de Alba, Gonzalo (2007): 0p. cit., p. 247.

26 Op. cit., p. 247.

27 Jaramillo Uribe, Jaime (1977), op. cit., p. 245.
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176 Ademds de los naturalistas, los dibujantes y los herbolarios, los comisionados
nutrieron los trabajos de la expedicién, siendo personas conocedoras de las
ciencias naturales a quienes enviaban a encontrar plantas o minerales diferentes
alos conocidos, en territorios previamente definidos.

La obra investigativa de Mutis y de sus colaboradores, entre los cuales se en-
contraban Francisco José de Caldas, Pedro Fermin de Vargas, Francisco Antonio
Zea, Jorge Tadeo Lozano y el pintor Francisco Javier Matiz, duré 33 anos. «Paralos
cientificos de su época, Mutis y su obra se constituyeron en una de las mds impor-
tantes avanzadas del saber occidental renovado y del conocer racional en América;
basta con citar dos nombres: Carlos Linneo y Alejandro de Humbolde»*.

La expedicién botdnica estd considerada como una empresa del saber y
de la investigacién que provocé un cambio radical en los estudios cientificos
en la Nueva Granada, por cuanto el método inductivo reemplaza al deductivo,
lo préctico sustituye a lo especulativo, la observacién y la experimentacién su-
plantan la escoldstica. La expedicién botdnica se transforma en una academia
cientifica, en una escuela o «universidad itinerante». Antonio José Rivadeneira
Vargas la presenta como «la insélita universidad cientifica e itinerante»®.

Con la entrada de las tropas de Morillo a Santafé, puede afirmarse que
desaparece la expedicién. Gran parte de sus miembros son ajusticiados, «las
colecciones se encuentran en pleno desorden, la biblioteca saqueada [...] En
1817, el entonces virrey Montalvo confirma: todo lo perteneciente a la botdni-
calo lleva el general Enrile para la peninsula»®. Los restos se encuentran hoy en
el Museo de Ciencias Naturales y en el Real Jardin Botdnico de Madrid.

3. EL sicLo XIX

3.1. Francisco de Paula Santander, forjador de la universidad para
la republica

A partir del triunfo en la batalla de Boyacd en 1819, un congreso reunido en
Angostura, Venezuela, proclamé la unién de todo el territorio del virreinato de la
Nueva Granada, de la capitania general de Venezuela y de la presidencia de Quito
como Gnica nacién, con el nombre de la reptblica de Colombia, bajo la presidencia
del Libertador Simén Bolivar (1783-1830), quien en razén de sus compromisos
politico-militares tuvo que continuaral frente delos ejércitos, y en esas condiciones,
el general Francisco de Paula Santander asumié el gobierno como vicepresidente.

El estado surgido con la independencia de Espana necesitaba preparar a
sus dirigentes para asumir las nuevas tareas, y en ese sentido, los colegios ma-
yores estaban llamados a adecuarse a los nuevos propésitos. «La organizacién
del sistema educativo fue una de las tareas mds urgentes de la Republica, y
Santander, con la colaboracién muy estrecha de José Manuel Restrepo, la aco-

28 Op. cit., p. 262.
29 Rivadenerira Vargas, Antonio José (2002): op. cit., p. 129.
30 Op. cit., p. 264.
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metié con gran entusiasmo después de la Batalla de Boyacd. Pordecretodel6de 777
octubre de 1820, firmado por Estanislao Vergara como secretario del Interior,

se ordend la creacién de escuelas de primeras letras en todas las ciudades, villas

y lugares que tuvieran bienes propios»”'.

Al general Francisco de Paula Santander le preocupaba estimular la edu-
cacién civilista y oficial para la consolidacién de la nacionalidad. La intro-
duccidn del lancasterianismo (Joseph Lancaster) y el benthamismo (Jeremias
Bentham) en la educacidn, fue una de sus principales preocupaciones. Otro
paso importante para la formacién de los maestros ocurrié en 1822, afio en que
se crearon las escuelas normales siguiendo el método lancasteriano.

La medida m4s interesante relacionada con la universidad se adopt6 en
laley del 18 de marzo de 1826, que creé las universidades publicas de Quito,

Bogotd y Caracas. En octubre de 1826 se expidié el decreto n° 3, por el cual se
regulaba el funcionamiento de la Universidad Central de Bogotd. Segtin Jaime
Jaramillo Uribe, «era un verdadero cédigo que reglamentaba la ensefianza uni-
versitaria hasta en sus mds minimos detalles. Todo estaba alli considerado: los
edificios, los requisitos de ingreso; los deberes de estudiantes y profesores; los
textos de cada una de las materias; los exdmenes y el otorgamiento de titulos,
etc. Como primer rector se designé al ilustrisimo sefior don Fernando de Ca-
ycedo y Flérez. Como catedrdticos figuraron Francisco Soto, Vicente Azuero,
José Maria del Castillo y Rada y Estanislao Vergara»®*. Segtin este autor, es po-
sible que haya sido redactado teniendo a la vista los planes de Moreno y Escan-
dén, pues «hay entre ambos semejanzas formales y de fondo sorprendentes»™.
Esta medida, en opinién del mismo autor, podia llamarse liberal*.

La acci6én de Santander como gobernante se extendid a la creacién de
universidades en Popaydn y en Cartagena, y al establecimiento de cdtedras
universitarias en colegios de diferentes regiones.

En Popaydn se desarrollé durante la colonia un ambiente cultural que fue
propicio para el desarrollo de un colegio que ofrecia educacién en diferentes ni-
veles, en el que se formaron préceres de la independencia como Camilo Torres,
Francisco José de Caldas, Francisco Antonio Zea y Joaquin Caycedo y Cuero.
Por ello, resulté medida esperada por la poblacién la expediciéon del decreto del
24 de abril de 1827, por el cual el general Santander creé la Universidad del
Cauca®. Esta institucién se convirtié en una de las principales del pais, forma-
dora de los dirigentes del occidente colombiano que posteriormente fueron
elegidos presidentes de la republica durante los siglos XIX y XX, solamente
comparable en ndmero a los del Colegio Mayor del Rosario.

31 Jaramillo Uribe, Jaime (1977): op. cit., p. 246.

32 Jaramillo Uribe, Jaime (1977): 0p. cit., p. 248.

33 Op. cit., p. 248.

34 Op.cit., p.249.

35 Aragén, Arcesio: La Universidad del Cauca: Monografia historica. Popaydn, Imprenta
Oficial, 1925, p. 168.
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178 Del Colegio de Cartagena de Indias surgié la Universidad del Magdale-
nay del Istmo, creada mediante el decreto del 8 de noviembre de 1824, que
posteriormente se convirtié en Universidad de Cartagena, donde se formaron
los principales dirigentes colombianos oriundos de nuestra costa caribe, entre
ellos, Rafael Nufiez, quien ademds desempefi§ la rectorfa®.

Otras medidas importantes relacionadas con los estudios superiores fue-
ron el decreto nacional del 30 de mayo de 1827, por el cual se establecié la Uni-
versidad para Boyacd, en el Colegio de Tunja*; el Colegio de Pasto, fundado
en 1827, del que surgié posteriormente la Universidad de Narifio®; el Colegio
de Antioquia, creado en 1822, que sustituy® al colegio franciscano fundado en
1803, de los que se derivé la Universidad de Antioquia.*

Afos después, ya en el ejercicio de la presidencia de la Nueva Granada
en 1832, Santander se preocupd ademds por el establecimiento de cdtedras
universitarias en los colegios de ensenanza secundaria, como en los colegios de
Vélez, Santa Librada de Cali, Chiquinquird y San Gil. El ideal educativo era
convertir los colegios en instituciones s6lidas, con las secciones de primaria, se-
cundaria y universitaria. Javier Ocampo indica que las directivas universitarias
fueron nombradas por primera vez por el gobierno nacional. La educacién uni-
versitaria se impartia en las facultades de Jurisprudencia, Teologia, Medicina,
Filosoffa y Ciencias Naturales, Literatura y Bellas Artes®.

Los cambios en la orientacién y en los contenidos de la educacién universi-
taria tuvieron un alcance renovador. En palabras del historiador Ocampo Lépez,
«En la educacién universitaria se introdujeron nuevas materias, como economia
politica, con la utilizacién de los textos de Jean-Baptiste Say, Charles de Secondat
-barén de Montesquieu-, Destutt de Tracy, Etienne de Condillac y Gabriel Bon-
not de Mably, principalmente en derecho y filosoffa. En el pais se generalizaron
las polémicas entre los partidarios del utilitarismo inglés o benthamismo y los que
consideraban que estas tesis eran contrarias a la religién. En 1828, el Libertador
prohibié los libros de Bentham, considerados contrarios a la religién catdlica por
sus tesis utilitaristas y sensualistas. Sin embargo, en 1835, el General Santander
reintrodujo las tesis de este en los estudios universitarios»*'.

La universidad que surge con la reptblica es dependiente del nuevo estado,
y estaba concebida a la manera francesa, «<napolednica», con el objetivo de formar

36 Pifieres de la Ossa, Dora: La Citedra Historia de la Universidad de Cartagena. Cartagena,
Editorial Universitaria, 2003.

37  Ocampo Ldpez, Javier: «El Estado de la Nueva Granada (1832-1840)», en Gran Enciclope-
dia de Colombia, Historia 2, Circulo de Lectores y Biblioteca El Tiempo, 2007, p. 166.

38 Ocampo Lépez, Javier (2007): op. cit., p. 166.

39 Maria Teresa Uribe indica que del convento-universidad (1803) de la Colonia se pasé al
colegio-universidad, y es la razén por la cual se conmemoraron 200 afios de la Universi-
dad de Antioquia. En Uribe de Hincapié, Maria Teresa (coord.): Universidad de Antio-
quia. Historia y presencia. Medellin, Editorial Universidad de Antioquia, 1998, p. 3.

40 Op. cit., p. 166.

41 Op.cit. p. 166.
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buenos ciudadanos y construir una nueva nacién. El estado era quien creaba, or- 779
ganizaba y financiaba la nueva institucidn, e inclusive designaba sus autoridades;

por consiguiente, se diferenciaba de la universidad surgida en la colonia. La crea-

cién de la Universidad Central, que recibid la atribucién exclusiva de conferir los

grados, afect6 las universidades y colegios mayores surgidos en la colonia, como

la Tomista, que desde entonces vio restringidas sus facultades.

3.2. Mariano Ospina Rodriguez y la reforma de 1842

La reaccién de la iglesia y de los sectores tradicionalistas opuestos a los
cambios establecidos durante el gobierno de Santander, encontraron en Maria-
no Ospina Rodriguez (1805-1885) un dirigente con posibilidades de adelantar
una contrarreforma educativa que incluyera la actividad universitaria.

Bajo su orientacién, siendo presidente Pedro Alcdntara Herrdn, se ex-
pidié la ley 1.366 de 1842, en la cual se reformé el plan de estudios que se
venia aplicando desde 1826, porque la introduccién de «las ciencias exactas y
naturales, conocimientos industriales, aplicacién de las verdades cientificas a
las artes productivas de riquezas, han sido extranas en los colegios y universi-
dades»*?. Ospina Rodriguez estimaba que «la riqueza no viene sino del trabajo
y de la industria, y la politica y la abogacia apartan a la juventud del trabajo y
de la industria. Por ello, se ordené desde el gobierno para cada universidad una
facultad para formar en los asuntos industriales y las ciencias ttiles»*®.

Para Mariano Ospina Rodriguez era necesaria ademds la colaboracién
de la iglesia en materia educativa, razén por la cual se produjo el regreso a la
influencia del clero en las instituciones educativas. «Precisamente al rector le
correspondia hacer visitas mensuales a cada aula de clase y velar por el cum-
plimiento de la moral y de la religién, y dirigir la educacién social, moral y
religiosa de los alumnos»*. Los profesores tenfan funciones relacionadas con el
respeto y acatamiento a la religion, a la moral y a la ley.

3.3. Tomds Cipriano de Mosquera

Frente a la contrarreforma propuesta por Ospina Rodriguez, aparecieron
las ideas liberales en distintos dmbitos de la vida nacional. Tomds Cipriano de
Mosquera, al asumir la presidencia en 1845, propuso reformar algunas dispo-
siciones de la legislacién sobre la instruccién universitaria, que fueran acordes
con la libertad de ensefanza, con la nueva concepcién politico-econdmica del
libre comercio y con los principios de la moral laica opuestos a los de la iglesia
catdlica. Siendo colaborador inmediato del presidente Mosquera, Florentino

42 Ospina, Mariano: Exposicién del Secretario del Despacho del Interior ante el Congreso. Bogot,
Imprenta Cualla, 1842, p. 8. Citado en Soto Arango, Diana, «Aproximacién histérica a la
universidad colombiana» en Revista Historia de la Educacion Latinoamericana, Rudecolom-
bia, Universidad Pedagégica y Tecnoldgica de Colombia, N° 7, 2005, p. 112.

43 Op. cit., p. 112.

44 Soto Arango, Diana: op. ciz., p. 112.
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180 Gonzélez contribuyé a sustentar las nuevas ideas del gobierno, vertidas en el
proyecto que se convirtié en la ley 1.842 de 1848, que dispuso que «la en-
seflanza en todos sus ramos es libre». Con los cambios legales, pudieron los
granadinos adquirir y recibir libremente la instruccién literaria y cientifica en
establecimientos publicos, privados o de particulares.

Durante el gobierno de Tomds Cipriano de Mosquera se fortalecié la
educacion publica y se iniciaron los trabajos de la comisién coreogréfica, de
trascendental importancia para el conocimiento de la geografia y de los recur-
sos naturales de la Nueva Granada, y en sus trabajos participaron, entre otros,
Agustin Codazzi, Manuel Ancizar, Santiago Pérez, José Jerénimo Triana, de
destacada participacién en la vida educativa y universitaria del pais durante la

segunda mitad del siglo XIX.

3.4. Las reformas liberales a partir de 1850

Los cambios iniciados por el presidente Mosquera y continuados por el
general José Hilario Lépez, establecieron «las bases de una sociedad liberal, fe-
deralista y laica. Algunas medidas econdmicas aseguraron, entre otras cosas, la
libertad de comercio [...] La esclavitud se abolié [...] Se decreté la libertad total
de la ensefianza»®. Durante el gobierno de José Hilario Lépez, por su posicién
independiente del clero y de los sectores tradicionalistas, se afectaron las relacio-
nes entre la iglesia y el estado, y ante el ambiente adverso en algunas instituciones
educativas, se ordend la suspension de los estudios superiores en 1850.

Las reformas liberales iniciadas a mitad del siglo XIX se extendieron hasta
1880, en un nuevo marco politico recogido en la constitucién de los Estados
Unidos de Colombia de 1863 impulsada por «el radicalismo», que defendia la
educacién como uno de los derechos del hombre y del ciudadano, y concebia
su ofrecimiento como una responsabilidad del estado.

3.5. La Universidad Nacional de los Estados Unidos de Colombia

Afos después, ante la conveniencia de reanudar los estudios superiores,
superar los obstdculos ideoldgicos contrarios y la fragmentacién del poder en
los estados y provincias, los radicales plantearon la creacién de una universidad
nacional por encima de los intereses regionales. Ademds, las influencias france-
sas ¢ inglesas se pusieron a la orden del dia, y el positivismo habia entrado en el
ambiente educativo®.

En ese nuevo ambiente de libertades, se creé la Universidad Nacional de
los Estados Unidos de Colombia el 22 de septiembre de 1867, afio en el cual el
congreso aprobd una nueva ley universitaria, siendo presidente de la federacién
el general Santos Acosta. José Marfa Samper, destacado dirigente e intelectual

45 Helg, Aline: La educacion en Colombia: 1918-1957. Universidad Pedagégica Nacional,
2da. ed., 2001, p. 22.
46 Op.cit,p. 116.
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liberal, fue el autor de la iniciativa legislativa. Ezequiel Rojas fue designado 781
rector, pero al no aceptar, se nombré a Manuel Ancizar, quien llevé adelante la

dificil tarea de organizar la nueva institucién. «En esencia, con la creacién de

la universidad, se terminarfan aproximadamente diecisiete afios de ausencia de
estudios superiores universitarios»”’. Con ello, el gobierno radical dio un paso
importante en la consolidacién de sus proyectos politicos.

En medio de dificultades econémicas, la Universidad Nacional inicié su
funcionamiento con las facultades de Derecho, Medicina, Ciencias Naturales,
Ingenieria, Artes y Oficios, Literatura y Filosofia. A ella quedaron adscritos la
biblioteca nacional, el observatorio astronémico, el museo de ciencias natura-
les, el hospital de caridad y el militar®.

Es de mencionar la influencia en la creacién y conservacién de la Universi-
dad Nacional de José Maria Samper, quien contribuyé a sentar las bases del nuevo
proyecto, y en 1868 sostuvo que se trataba de un «centro de unidad intelectual»,
porque se cred con el cardcter de Unica y nacional. «La universidad entrafaria,
ademds, el ideal patriético de la unién dela federacién yla fraternidad, al reunirse
en sus aulas estudiantes de todos los lugares de la Republica [...]»%.

Sin embargo, algunas medidas generaron agrias polémicas, entre ellas,
«laimplantacién obligatoria de los textos de Jeremias Bentham y de Destutt de
Tracy»”, que a la postre llevaron a Manuel Ancizar a presentar renuncia.

3.6. Los estudios superiores en Antioquia

Siendo gobernador de Antioquia Pedro Justo Berrio, se aprobé, en la
ley 198 de 1871, la creacién de la Universidad de Antioquia, para continuar y
ampliar los estudios superiores que se iniciaron en esa regién desde la colonia
y prosiguieron en la repiblica con el colegio-universidad. Romdn de Hoyos
fue designado rector de la nueva institucién en 1872. A comienzos de 1874,
después de abandonar la gobernacién, asumié la rectoria Justo Berrio, quien la
concibié como un proyecto educativo para el estado soberano de Antioquia®.
Hoy la Universidad de Antioquia es considerada una de las primeras de Colom-
bia en la actividad docente, investigativa y de servicio a la comunidad.

47  Cortés Guerrero, José David: «Los debates politico-religiosos en torno a la fundacién de
la Universidad Nacional de Colombia, 1867 -1876», en El radicalismo colombiano del siglo
XIX, Bogotd, Universidad Nacional de Colombia, 2006, p. 327.

48 Universidad Nacional de Colombia: Génesis y reconstruccion. 1826-175 arios, 1867-134
arnos, Serie Historia de la Universidad Nacional, Bogot4, Unilibros, 2001.

49 Op.cit, p.329.

50 Op. cit., p. 331.

51 Absalén Jiménez y Helwar Figueroa plantean que Berrio privilegiaba una educacion de
tipo popular, nacionalista, disciplinada y moralista (de tipo prusiano) asi como también la
ensefianza practica. Citado en «Un acercamiento a la historia institucional de las universi-
dades colombianas del siglo XX. La historia de la UPN», en Varios autores (2000). £/ oficio
de investigar: Educacion y Pedagogia hacia el Nuevo Milenio. Bogotd, UPN-CIUD, p. 231.
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182 3.7. La regeneracién

3.7.1. Nicolds Pinzdn y la creacion de El Externacdo

Como reaccién contra el federalismo surgié la regeneracién, movimiento
politico que pretendia evitar la «catdstrofe nacional» provocada por el «liberti-
naje delos radicales». El tiltimo gobierno de Rafael Ndfiez y los de los conserva-
dores que lo sucedieron, apoyados por sectores oscurantistas del clero, reduje-
ron el dmbito de libertad en materia educativa, y crearon un ambiente propicio
para el enclaustramiento. El claustro simbolizaba los estudios superiores. Fue
entonces cuando surgi6 en 1886 la institucién conocida como El Externado,
bajo la direccién de don Nicolds Pinzén Warlosten, antiguo catedrdtico de la
Universidad Nacional y del Colegio Mayor del Rosario, y quien conté para
ello con el concurso de reconocidos intelectuales y dirigentes del radicalismo,
como Santiago Pérez, Ezequiel Rojas, Francisco Montana, Felipe Silva, Anibal
Galindo y Salvador Camacho Rolddn, entre otros.

«El'12 de enero de 1886, aparece en el diario La Nacién de Bogotd, un avi-
so, en el cual don Nicolds Pinzén W. anuncia que el primero de febrero abrird
un Externado a semejanza de los mds reputados establecimientos europeos»*?,
contrario al sentido de internado.

Fernando Hinestrosa, en reportaje de Miguel Méndez Camacho, dice
que la fundacién del Externado «fue una afortunada iniciativa del doctor Nico-
l4s Pinzdn, secundada por el profesorado radical. Expulsados de la Universidad
Nacional y del Colegio del Rosario, en razén del confesionalismo politico-
religioso que instaurd en esas instituciones la dictadura de la regeneracién, a
raiz de la derrota del radicalismo en la batalla de La Humareda y la abolicién
de la Constitucién de 1863. Aquellos catedriticos y los estudiantes liberales
destituidos, encontraron en el Externado, que nacié en la miseria, apertura,
libertad, tolerancia, a la vez que modernidad y seriedad académicas»™.

El Externado de Colombia puede considerarse «desde el punto de vista for-
mal, como la primera universidad privada laica que se crea en América Latina»**.

Para Germdn Arciniégas, intelectual colombiano reconocido del siglo
XX, «dos sucesos politicos opuestos ocurrieron en 1886: la proclamacion de
la Regeneracién de Nufez y Caro, y la creacién de El Externado por don Ni-
colds Pinzén. Las dos vertientes de la politica colombiana se plasmaron asi en
la Constitucién conservadora de 1886 y en la universidad liberal de Santiago
Pérez y los grandes del radicalismo»>.

52 Universidad Externado de Colombia. 1886 — 1986: Cien afios de educacion para la libertad.
Bogotd, 1986, p. 95.

53  Hinestrosa, Fernando: Elsltimo caballero radical. Reportaje de Miguel Méndez Camacho.
Bogotd, Ediciones Universidad Externado de Colombia, 2003, p. 17.

54 Rivadeneira, Vargas, Antonio José: «Modelos y valores universitarios en América Latina
y Colombia durante los siglos XIX y XX», Simposio Permanente sobre la Universidad,
Bogotd, 2005, XXXVI Seminario General Nacional.

55 Universidad Externado de Colombia (1986): 9p. ciz., p. 95.
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Lamentablemente, el fallecimiento en 1895 de Nicolds Pinzén ylaagudi- 783
zacién del conflicto entre los partidarios de la regeneracién y los del liberalismo
radical, obligaron al cierre temporal de El Externado.

3.7.2. La Universidad Republicana

En 1890 fue creada la Universidad Republicana como una institucién de
cardcter privado, de orientacidn laica, con el objetivo de atender las demandas
por educacidn superior generadas por la casi extinguida Universidad Nacional.
Entre sus forjadores aparecen Manuel Antonio Rueda, José Herrera Olarte,
Luis A. Robles, Eugenio J. Gémez y Antonio José Iregui, elegido su primer
rector. La institucidn padecié las dificultades de la guerra de los mil dias. No
obstante, alcanzé a proyectar su labor educativa a las primeras décadas del siglo
XX. En ella se formaron estadistas como Enrique Olaya Herrera, elegido en
1930 presidente de Colombia, e intelectuales como Armando Solano, Luis
Felipe Latorre y Herndn Salamanca.

3.8. Rafael Maria Carrasquilla

Monsenor Rafael Marfa Carrasquilla fue uno de los destacados intelec-
tuales colombianos formados en la segunda mitad del siglo XIX, con notoria
influencia académica y politica en las tres primeras décadas del siglo XX.

Su nombre estd vinculado al Colegio Mayor del Rosario, institucién que
regenté desde 1890 hasta 1930. Entre sus escritos sobre la universidad se men-
ciona Revolucidn en la instruccion piiblica superior. En 1896, el gobierno de en-
tonces lo designé ministro de Instruccién Pablica, nombramiento que acepté
con la condicién de ejercerlo simultdneamente con la rectoria del Rosario.

Jaime Jaramillo Uribe dice, a propésito de monsefior Carrasquilla, que «Bajo
su influencia, se formaron varias generaciones de colombianos que actuaron en la
vida publica [...] y dieron a la politica el tono de mesura y realismo que se tienen
como caracteristicas del pensamiento tomista. Carrasquilla no fue un pensador
original, pero posey6 dotes poco comunes de expositor, que le ganaron la admira-
cién de sus contempordneos, y le proporcionaron amplia influencia social y politi-
ca[...] Cuando Carrasquilla comenzé su actividad de educador y escritor publico,
dominaba en el pensamiento politico y juridico colombiano, casi sin oposicién
alguna en el campo tedrico, la concepcidn liberal del Estado [...]»°.

Su pensamiento critico frente al liberalismo estd vertido en su Ensayo sobre la
doctrina liberal, donde examina y critica la concepcidn liberal del estado como una
cuestién dogmdtica, antes que un problema de teorfa del estado y de la politica.

Es reconocida la contribucién de monsenor Carrasquilla para hacer del Rosa-
rio una institucién auténoma, de prestigio académico, con una gran influencia en
la vida nacional, y en ese sentido, se considera su aporte a la primera reforma de las
constituciones rosaristas, después de su aprobacién por el rey Felipe IV en 1664.

56  Jaramillo Uribe, Jaime: El pensamiento colombiano en el siglo XIX. Bogotd, Editorial Te-
mis, 2da. ed., 1974, p. 279.

Pancal Inivl AN? indA 1272 ED1/N_2 ABVARAA PM



Pensadores y forjadores

T La influencia de monsefior Carrasquilla en la vida educativa y cultural
de la nacién se mantuvo incélume hasta su muerte. Para Jaime Jaramillo, «la
importancia de la obra de Carrasquilla no es tanto en la abundancia ni en la
originalidad de su produccién, como en el espiritu de amplitud creativa que
irradia su labor docente»”’.

4. EL sicLo XX
4.1. Antonio José Uribe

Los primeros presidentes de la nueva centuria, conscientes del significado
delavictoria en la guerra de los mil dias, procuraron extender el dominio conser-
vador al campo de la educacién y la cultura. En esas condiciones aparece Antonio
José Uribe, desde el Ministerio de Educacién, planteando una reforma que se
plasma en la ley orgdnica de instruccién publica N° 39 de 1903, que comprende
la organizacién de la actividad educativa desde el nivel primario a superior, y
pretende restaurar la Universidad Nacional, concediéndoles autonomia a sus fa-
cultades, afectando el sentido de unidad institucional. Se resalta su contribucién
al reconocimiento de la autonomia del Colegio Mayor del Rosario.

4.2. Restablecimiento, restauracién y creacién de universidades
durante las tres primeras décadas del siglo XX

4.2.1. Rafael Reyes, Julidn Buchelli, Benjamin Belalcdzar y el surgimiento

de la Universidad de Narino

Los inicios del siglo XX no fueron propicios para el fortalecimiento de la
universidad publica a escala nacional. No obstante, en 1904, con la creacién
del departamento de Narifo, se fundé en Pasto la universidad de esa region,
siendo gobernador Julidn Buchelli y presidente de Colombia el general Rafael
Reyes. Esta institucién, desde sus comienzos, fue mirada con interés por el pri-
mer mandatario de la nacién, porque hacia parte de su proyecto de mantener
la integridad del pais, impulsando el desarrollo econémico y mejorando su
infraestructura. Por ello propuso la apertura de vias de comunicacién hacia el
centro y norte del pais, hacia el Pacifico y la vecina republica del Ecuador, con
el concurso de la ingenieria colombiana.

La Universidad de Narino, en sus comienzos, definié su quehacer en los
campos delaingenieria, el derecho y el comercio, y ante la declinacién de José Ra-
fael Safiudo como rector, fue designado el padre Benjamin Belalcdzar, quien con
el apoyo de Julidn Buchelli, llevé adelante el proyecto de organizar la institucién
y obtener el concurso de Fortunato Pereira Gamba, Belisario Ruiz Wilches, Pablo
Lucio y Jorge Alvarez Lleras, sobresalientes ingenieros y cientificos bogotanos™.

57 Op. cit., p. 283.

58 Alvarez, Maria Teresa: Elites intelectuales en el sur de Colombia: Pasto, 1904-1930. Una
generacion decisiva. San Juan de Pasto, Rudecolombia, Universidad Pedagégica y Tecno-
légica de Colombia, Universidad de Narifio, Ascun, 2007.
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4.2.2. Rafael Uribe Uribe, Benjamin Herrera y la Universidad Libre 185

Afos después de terminada la guerra de los mil dias, el general liberal
Rafael Uribe Uribe propuso al congreso de Colombia un proyecto para el
restablecimiento de la universidad publica que no tuvo aceptacién, y como
consecuencia de ello, un grupo de intelectuales y dirigentes politicos que no
aceptaban la orientacién educativa del gobierno conformado por los vence-
dores de la guerra, procuraron mantener el espiritu liberal de la Universidad
Republicana. Ante las dificultades para conciliar diferencias ideolégicas, entre
otros, con Diego Mendoza Pérez, quien sostenia el principio de la autonomia
universitaria frente al partido liberal, el general Benjamin Herrera, apoyado
por un grupo de antiguos radicales, llevé adelante el proyecto de creacién de
una institucién no gubernamental basada en claros principios liberales, con la
denominacién de Universidad Libre de Colombia.

4.2.3. Diego Mendoza Pérez, Ricardo Hinestrosa Daza y la Universidad

Externado de Colombia

En 1918 se restableci6 el Externado de Colombia, que habia suspendido
sus actividades antes de finalizar el siglo XIX, en esta ocasién bajo la direccién
de Diego Mendoza Pérez, destacado intelectual y exponente del pensamiento
liberal. Anos después, el Externado crece en importancia en el campo de la
ensefanza del derecho bajo la direcciéon de Ricardo Hinestrosa Daza, eximio
jurista reconocido por su compromiso con la libertad y la justicia, quien ade-
lanté la consolidacién institucional durante tres decenios.

La Libre y el Externado se convirtieron en las dos universidades laicas de Co-
lombia a partir de 1923, afio en que dejé de funcionar la Universidad Republicana.

4.2.4. La Compariia de Jesiis y el restablecimiento de la Universidad Javeriana

La Compaiia de Jests habia regresado al pais en la segunda mitad del
siglo XIX 'y fundado instituciones educativas de nivel primario y secundario en
varias ciudades de Colombia. Ante la solicitud de sectores politicos y sociales
que no encontraban identidad con las universidades existentes, decidié la re-
apertura de la Universidad Javeriana en 1930. José Salvador Restrepo, s.j., fue
designado primer rector y le correspondié la tarea de organizar la institucion,
que se puso en funcionamiento en 1931. La santa sede le otorgé su cardcter
pontificio en 1937, con el que funciona hasta hoy.

4.2.5. Félix Restrepo, s.j.

El padre Félix Restrepo, s.j., participd en el restablecimiento de la Univer-
sidad Javeriana en 1930, y asumi6 desde entonces con especial interés la tarea de
contribuir a su desarrollo y consolidacién como decano y rector hasta 1950.

Segtin Mariela Salgado, el padre Restrepo fue «un exponente importante
en Colombia de la postura de la Iglesia Catdlica en materia de educacién: los
padres son los primeros educadores de los hijos y el Estado lo hace a titulo
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186 supletorio»”. Es autor de la obra La libertad de ensenanza, un capitulo de le-
gislacidn comparada. Su pensamiento fue tenido en cuenta para innumerables
iniciativas de cardcter educativo y cultural del pais, como el Instituto Caro y
Cuervo y la Academia Colombiana de la Lengua, ya que era considerado una
autoridad académica en el campo de la filologfa.

4.2.6. La arquididcesis de Medellin y la Universidad Pontificia Bolivariana

Por iniciativa del arzobispo de Medellin Tiberio Salazar y Herrera, quien
contaba con amplio respaldo regional, fue abierta en 1936 la Universidad Ca-
télica Bolivariana, como alternativa educativa a la universidad publica. Con
una orientacién religiosa y reconocimiento pontificio, monsefior Manuel José
Sierra, designado su primer rector, sent6 las bases para hacer de la institucién
una de las mejores del pais.

4.3. Germdn Arciniegas y la reforma universitaria de Cérdoba

En el restringido ambiente educativo nacional de las primeras décadas del
siglo XX, surgié en Colombia, como en otros paises de América, un movimiento de
jovenes estudiantes partidarios de la reforma universitaria de Cérdoba, Argentina,
que propugnaba especialmente por la autonomia y el cogobierno universitario.

El pensamiento de Cérdoba y el de México fundamentaron el ser y el
pensar de los universitarios latinoamericanos, y, en ese sentido, contribuyeron
anutrir el de los jévenes colombianos interesados en un cambio social, politico
y universitario; entre ellos, sobresale Germdn Arciniegas.

Su pensamiento reformador estd recogido en el texto titulado £/ estudian-
te de la mesa redonda®, trabajo que fue premiado en un concurso continental
abierto en Buenos Aires en 1923, en el que se destacan las ideas sobre una nueva
universidad, con énfasis en su vinculacién con la transformacién social, y la
necesidad de la participacién de los académicos y estudiantes en su gobierno.

La obra de Germédn Arciniegas aparece recogida en diferentes libros, revistas
y publicaciones americanas®, entre ellos Los estudiantes y el gobierno universitario™,
convirtiéndose en el més destacado exponente de la contribucién colombiana®.
Present6 en 1932 al gobierno de Colombia un proyecto de reforma universitaria,
que en 1935 sirvi6 de fundamento del proyecto de ley orgdnica de la Universidad
Nacional. Su prestancia intelectual le permiti6 prestar una activa colaboracién en
las reformas y proyectos educativos emprendidos por los gobiernos liberales desde
1930 hasta 1946. Fue ministro de Educacién en 1942y 1945.

59 Convenio Andrés Bello: op. ciz., p. 304.

60  Arciniegas, German: El estudiante de la mesa redonda. Corporacién Financiera Surameri-
cana, Bogot4, Planeta Colombiana Editorial S.A., 1992.
61 Arciniegas, German: Cuadernos de un estudiante, Compilacién y prélogo de Juan Gusta-

vo Cobo Borda. Santafé de Bogotd, Educar Editores, 1994.

62 Convenio Andrés Bello: gp. cit., p. 291.

63 La Reforma Universitaria. 1918-1930, Compilacién, Prélogo, Notas y Cronologia de
Darno Cuneo. 2da. ed., Caracas, Biblioteca Ayacucho, 1988, pp. 57-66.
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4.4. Alfonso Lépez Pumarejo, Luis Lopez de Mesa, Agustin Nieto g7
Caballero, Dario Echandjia, la reforma educativa y la Universidad
Nacional de Colombia

Al perder los candidatos conservadores las elecciones presidenciales de
1930 y dar paso al gobierno liberal de Enrique Olaya Herrera, los sectores
gubernamentales impulsaron una reforma educativa que tuvo su mejor realiza-
cién en el primer gobierno de Alfonso Lépez Pumarejo (1934-1938).

Con esta reforma se alcanzaron dos objetivos principales: la creacion de
una institucién de altos estudios denominada Escuela Normal Superior y la
restauracién plena de la Universidad Nacional. En la ley orgdnica de 1936 se
le otorgé a ésta un sentido de unidad, una nueva organizacién académica y ad-
ministrativa que incluyd la integracién de las facultades separadas a comienzos
de siglo. La reforma se extendié a la construccién de una «ciudad universitaria»
conocida desde ese momento como la Ciudad Blanca por el color de su arqui-
tectura y su simbologfa académica®.

Los cambios propuestos en el gobierno de Alfonso Lépez se dirigieron al
mejoramiento de la educacién primaria, secundaria y universitaria, y sus for-
jadores fueron los intelectuales que se comprometieron con las iniciativas pre-
sidenciales desde el Ministerio de Educacién: Germdn Arciniegas, Luis Lpez
de Mesa, Agustin Nieto Caballero, Dario Echandia, y Gerardo Molina como
colaborador y rector.”

El historiador Alvaro Tirado Mejia afirma que

Alfonso Lépez Pumarejo fue el estadista mds importante del siglo XX en Colom-
bia[...] Suimportanciay liderazgo se derivan de las inmensas transformaciones
politicas y sociales que comandé como gobernante [...] En suma, de su legado
ideolégico dirigido a una politica progresista de contenido social [...] Colombia
era una sociedad pastoril no exenta de violencia, pobre, aislada internacional-
mente, atrasada en lo cultural y con unas élites que miraban hacia el pasado.
De allf la profunda sacudida que produjo la revolucién en marcha [...] En ese

contexto, se adelanté una vigorosa politica centrada en la educacién publicay a

la Universidad Nacional se la doté de un campus moderno®.

La Escuela Normal Superior, abierta en 1936, fue concebida a la manera
de la institucion del mismo nombre existente en Francia, con el propésito de
contribuir a una mejor formacién de los maestros, y con ello a la cualificacién
delaeducacién colombiana. Entre sus directores sobresale, por su pensamiento
y ejecutorias, el médico, profesor y rector José Francisco Socarrds.

64 Quiroz, Ciro: La Universidad Nacional de Colombia en sus pasillos. Universidad Nacional,
Facultad de Derecho, Ciencias Politicas y Sociales, Bogotd, Unilibros, 2002.

65 Universidad Nacional de Colombia: Alfonso Lépez Pumarejo y la Universidad Nacional.
Serie Historia de la Universidad Nacional, Bogot4, Unilibros, 2000.

66 Tirado Mejia, Alvaro: «Alfonso Lépez Pumarejo» en Alfonso Ldpez Pumarejo y la Univer-
sidad Nacional de Colombia, Editorial Unilibros, 2000, pag. 17.
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188 Dario Echandia estimé, desde el Ministerio de Educacién, la trascen-
dencia de la creacién de esta escuela de altos estudios, «tan importante o mds
que la reforma de la Universidad Nacional», porque con ella se pretendia llevar
a cabo el proceso de mejoramiento docente al mds alto nivel de la formacién
educativa, introduciendo para ello nuevas ciencias y nuevas disciplinas. La Es-
cuela Normal Superior dio lugar a la organizacién académica de la ensefianza
en Colombia de la lingiiistica, el psicoandlisis y la antropologia: los primeros
profesionales de estas disciplinas surgieron de su seno®.

Las contribuciones educativas de Luis Lopez de Mesa, uno de los pensa-
dores colombianos destacados del siglo XX, se enmarcan en el movimiento
reformista de la primera mitad del siglo XX; consideré necesaria la educacién
femenina y la educacidn fisica. Al asumir el Ministerio de Educacién, se com-
prometi6 a la creacién de la comisién de «cultura aldeana» como una forma de
reducir la abismal distancia entre el campo y la ciudad. Hoy se recuerdan con ad-
miracién los trabajos de esa comisién en amplias zonas del territorio colombiano
tendientes a lograr educacién de los jévenes del campo y un mejor conocimiento
de las regiones rurales y apartadas de las capitales, con estudios singulares sobre su
economia, su educacion y su cultura. Se inspiré para ello en las misiones pedagé-
gicas de José Vasconcelos en México en 1923 y en las de la republica espanola.

Es memorable su texto titulado Funcion deontoldgica de la universidad
donde pone presente la importancia de la ética en el cumplimiento de la fun-
cién educativa: «si ser universitario no constituye garantia de pulcritud, la uni-
versidad habrd bastardeado desde su origen y truncado su mejor destino»®.
Desde el Ministerio de Educacién puso todo el empeno en llevar adelante el
proyecto de reforma de la Universidad Nacional.

Agustin Nieto Caballero es uno de los principales educadores de Colom-
bia en el siglo XX, por su formacidn, sus escritos y sus acciones. Tienen gran
reconocimiento sus reflexiones sobre la importancia de las primeras letras en
la formacién escolar, sus planteamientos sobre la necesidad de la educacién
activa, y su proyecto de Escuela Nueva. Se aprecia su gestién en las rectorias de la
Universidad Nacional (1938-1941), y especialmente la del Gimnasio Moder-
no. Como ministro de Educacién durante el gobierno de Lépez Pumarejo con-
tribuy6 decisivamente a llevar adelante las reformas educativas emprendidas.

4.5. Gerardo Molina

La vida académica y politica de Gerardo Molina estd ligada en buena
parte al ex presidente Lépez Pumarejo, de quien fue su colaborador en la pri-

67 Socarrds, José Francisco: Facultades de Educacion y Escuela Normal Superior: Su historia
y aporte cientifico, humanistico y educativo. Universidad Pedagégica y Tecnolégica de Co-
lombia, Tunja, 1937, pdg. 32.

68 Pontificia Universidad Javeriana e Instituto Pensar: Pensamiento colombiano del siglo XX.
Santiago Castro, Alberto Flérez-Malagdn, Guillermo Hoyos Visquez y Carmen Milldn
de Benavidez (editores). Bogotd, 2007, p. 363.

69 Op. cit., p. 280.
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mera administracion, y rector dela Universidad Nacional de 1944 a 1948 ensu  7g9
segunda administracién. Ejerci6 igualmente la rectoria de la Universidad Libre
en 1957,y de 1961 a 1965.

La obra intelectual de Gerardo Molina contribuy¢ al estudio de los pro-
blemas sociales, politicos y educativos del pais. Sus escritos principales estin
recogidos en libros como Proceso y destino de la libertad y Las ideas liberales en
Colombia™.

Segun el profesor Jaime Eduardo Jaramillo Jiménez, «Un hito en la histo-
ria de la Universidad Nacional de Colombia y, también en el devenir de la uni-
versidad colombiana, lo constituye la rectoria, entre 1944 y 1948, del profesor
universitario, escritor, ide6logo y politico, Gerardo Molina (1906-1991)»"".

Su nombramiento como rector de la Universidad Nacional provocé una
reaccién adversa de la iglesia catlica y de los sectores politicos conservadores,
por considerar que sus ideas socialistas eran un peligro para la juventud y una
amenaza a la iglesia catdlica. El gobierno de entonces se mostré firme ante la
eleccién, al encontrarla acorde con las nuevas normas legales y constitucio-
nales, como aparece en la carta del entonces ministro de Educacién Antonio
Rocha, dirigida al arzobispo de Bogotd’.

Gerardo Molina desarroll6 los lineamientos de la reorganizacién de la
Universidad Nacional propuestos por el presidente Lépez. Inicié la integracion
de la investigacién a la docencia como parte de las funciones esenciales de la
universidad, incrementé el ndmero de profesores, dindoles cierta prioridad a
los de tiempo completo, que vefan en esta forma de dedicacién una nueva pers-
pectiva académica y laboral. En el mismo sentido se desarroll6 la funcién de
extensién, «lo cual contribuye a legitimar el nuevo tipo de institucién superior
y de profesional que pretende formarse»”.

Muchas otras realizaciones evidencian la gestién de Gerardo Molina, tales
como la continuacién dela construccién de la Ciudad Blanca, la incorporacién
de la Escuela de Minas a la Nacional en Medellin y la apertura de la Escuela de
Agricultura Tropical en Palmira.

La tarea de Gerardo Molina continué en la Universidad Libre de Co-
lombia, contribuyendo a su crecimiento, desarrollo académico y vinculacién
de los mds reconocidos profesores a la ensefianza de los estudios de derecho,
ciencias sociales y educacién. Durante su vida intelectual, conservé su interés
por el andlisis de los problemas universitarios, su compromiso con la situacién
social y la busqueda de una salida politica mds acorde con las necesidades de las
mayorias del pais.

70 Universidad Nacional de Colombia: Gerardo Molinay la Universidad Nacional de Colom-
bia. Bogotd, Unilibros, 2001.

71 Jaramillo, Jaime Eduardo: Universidad, politica y cultura: La rectoria de Gerardo Molina
en la Universidad Nacional (1944-1948). Bogot4, Universidad Nacional, 2007, p. 1.

72 Op. cit., p. 3.

73 Op.cit., p. 14.
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190 4.6. Antonio Garcia

Antonio Garcia «dedicé su vida al entendimiento y la interpretacién del
proceso politico, econédmico y social de Colombia y Latinoamérica»’*. Fue ase-
sor del gobierno de Alfonso Lépez Pumarejo, y en 1945, durante la rectoria de
Gerardo Molina, pasé a ser director del Instituto de Ciencias Econémicas de la
Universidad Nacional, que él habia propuesto establecer.

La trayectoria académica de Antonio Garcia estd ligada a la creacién del
pensamiento econémico latinoamericano y ala actividad docente en la Universi-
dad Nacional. Sus escritos han sido objeto de un amplio reconocimiento nacio-
nal e internacional, especialmente el titulado La estructura del atraso en América
Latina, publicado en 1969, y Sociologia de la reforma agraria en América Latina.

Antonio Garcia tuvo ademds el interés de pensar en la universidad colom-
biana en el marco de las condiciones econémicas y sociales de América Latina,
y, como tal, expres6 su compromiso y preocupacion por el debilitamiento de la
universidad publica, razén por la cual escribié numerosos articulos y ensayos
en revistas y libros, entre los cuales sobresale La crisis de la universidad: la uni-
versidad en el proceso de la sociedad colombiana, publicado en 1985.

4.7. Gabriel Betancur Mejia

Al finalizar la década de los afos cuarenta se produjo el regreso a Colom-
bia de Gabriel Betancur Mejia, con una tesis de grado titulada «Proyecto para la
creacién del Instituto Colombiano de Especializacién Técnica en el Exterior»,
que fue presentada al entonces presidente de Colombia Mariano Ospina Pérez,
y acogida en 1950 mediante decreto de creacién del instituto de crédito educa-
tivo y especializacién llamado Icetex.

El propédsito que animé a Gabriel Betancur Mejia fue el de estimular el
acceso de los colombianos a los estudios de formacién avanzada en universida-
des de Estados Unidos, Europa y Japén, a través del crédito educativo.

En 1952 se puso a funcionar la nueva entidad estatal, con el beneplicito
del gobierno y las instituciones universitarias. Hoy, el Icetex es la institucion
que mds ha contribuido ala formacién de colombianos en el exterior y ha facili-
tado el acceso de jévenes a la educacion superior a través del crédito educativo.

Betancur desempend el cargo de ministro de Educacién en varias oportu-
nidades. Fue igualmente director ejecutivo de Ascun, embajador de Colombia
ante la Unesco y subdirector general de este organismo en 1963.

Betancur Mejia contribuyé, durante la presidencia de Carlos Lleras Restre-
po, alamodernizacién del sector educativo y ala organizacién de entidadesy pro-
gramas orientados al mejoramiento de la educacién primaria, media y superior,
entre los cuales se encuentran Colciencias para el fomento de la ciencia, Colcul-
tura para el fomento de la cultura, ICCE para las construcciones escolares, Icolpe

74 Villamizar, Juan Carlos: «Antonio Garcia Nossa (1912-1982)», en Pensamiento Colom-
biano del Siglo XX, Bogotd, Pontificia Universidad Javeriana, 2007, p. 33.
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para los estudios pedagégicos, Icfes para el fomento de la educacién superior, los 797
FER para el manejo regional de los recursos destinados a la educacién bésica y
media, y los institutos de ensefanza media diversificada, INEM”°.

4.8. Forjadores de nuevas universidades

Durante los gobiernos liberales anteriores a 1946 se establecieron univer-
sidades departamentales por iniciativa de dirigentes regionales, como la del At-
ldntico y Caldas. Posteriormente, surgieron otras universidades publicas y priva-
das, como las pedagdgicas de Tunja y Bogotd; detrds de esas iniciativas aparecen
nombres como los de Julius Sieber, Rafael Bernal Jiménez, Francisca Radke. En el
caso de la Gran Colombia, por su tarea orientada a facilitar el acceso a los estudios
superiores en forma nocturna, se menciona a Julio César Garcfa.

4.8.1. Tulio Ramirez, Manuel Carvajal Sinisterra y la Universidad del Valle

Tulio Ramirez R., pedagogo por vocacién y con una admirable visién so-
bre la educacién y la cultura, fue designado primer rector de la Universidad del
Valle, después de haber contribuido a su gestacién junto a reconocidos dirigen-
tes vallecaucanos. La Universidad del Valle abrié sus aulas en octubre de 1945
con una orientacién de universidad industrial, para atender las necesidades del
sector agroindustrial del occidente colombiano.

Un tiempo después ocupd la rectoria Manuel Carvajal Sinisterra, intelec-
tual y empresario vallecaucano, quien se constituy6 en uno de los principales
impulsores de este proyecto universitario, orientado a hacer del Valle del Cauca
uno de los principales motores de la economia colombiana, entendiendo que
para ello era indispensable organizar una universidad publica regional en el
occidente colombiano, que tomara para si lo mejor de la educacién superior
norteamericana, poniendo especial énfasis en adecuar los estudios de medicina
a lo més avanzado de la ensefianza estadounidense, construyendo una infraes-
tructura adecuada para la investigacion y la formacién cientifica.

4.8.2. Los dirigentes de Santander y la Universidad Industrial de Santander

En 1947 se pone en marcha una propuesta de la élite santandereana, que
pretendia preparar profesionales a un alto nivel para que contribuyeran a la
industrializacién del oriente colombiano. Dirigentes civicos de ese departa-
mento, como Mario Galin Gémez, Alejandro Galvis Galvis, Jorge Sdnchez
Camacho y Rafael Ortiz Gonzélez participaron de la creacion de la Universi-
dad Industrial de Santander, convencidos de la conveniencia de consolidar este
proyecto educativo, con un claro sentido cientifico y tecnolégico.

4.8.3. Mario Laserna, Universidad de Los Andes
Por iniciativa de un sector importante de dirigentes nacionales, algunos
del sector empresarial, encabezados por Mario Laserna Pinzén, se creé una

75 Icetex: Asi nacid el primer instituto de crédito educativo. Bogotd, Imprenta Icetex, 2002.
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192 moderna universidad que se denominé de Los Andes. Conscientes de la nece-
sidad de organizar en Colombia una institucién, cuyos estudiantes, por su nivel
académico, pudieran adelantar o culminar sus estudios en las mejores univer-
sidades estadounidenses, celebraron convenios con instituciones tan recono-
cidas como Illinois, Ohio, Wisconsin, con las cuales se acordé6 compartir la
formacién de los estudiantes andinos. Para este ambicioso proyecto se designé,
en 1948, como rector al doctor Roberto Franco Franco. Un tiempo después fue
designado rector el ex presidente de Colombia Alberto Lleras Camargo.

El historiador Jaime Jaramillo Uribe dice que «La idea de la creacién de
los Andes provino de Mario Laserna y de un grupo de personalidades de la
ciudad, que querian tener una universidad diferente de la universidad publica,
sobre todo una institucién que respondiera a las necesidades del desarrollo
moderno del pais»’®.

4.9. La Asociacién Colombiana de Universidades (Ascun)

En mayo de 1957 se agudiz6 la protesta nacional contra el gobierno militar
del presidente Gustavo Rojas Pinilla, con manifestaciones estudiantiles y popu-
lares en la mayoria de las ciudades del pais. En Bogotd fallecieron, en enfrenta-
mientos con la fuerza publica, estudiantes de universidades publicas y privadas,
hecho que provocé la suspension de las actividades académicas por parte de los
directivos universitarios, quienes en defensa de la autonomia, en la busqueda del
restablecimiento del orden democrético y en contra de la intervencidén oficial,
plantearon la necesidad de unirse para trabajar por la universidad colombiana.

Ricardo Hinestrosa Daza, rector de la Universidad Externado de Colom-
bia; Carlos Ortiz Restrepo, s.j., rector de la Universidad Javeriana; José Vicente
Castro Silva, rector del Colegio Mayor del Rosario; y Jaime Posada, rector de
la Universidad de América, se convirtieron en los orientadores desde Bogotd
del nuevo movimiento universitario colombiano que culminé con el retorno
ala normalidad académica y el restablecimiento del orden constitucional. Sus
ideas asociativas fueron acogidas por los rectores de las universidades de An-
tioquia, Gonzalo Restrepo Jaramillo; Pontificia Bolivariana, monsefior Félix
Henao Botero; y de Medellin, Eduardo Ferndndez Botero, quienes asumieron
la tarea de convocar el primer congreso universitario nacional y en él se dispuso
la creacion de la Asociacién Colombiana de Universidades (Ascun), cuya acta
de fundacién estd fechada el 6 de diciembre de 1957, siendo elegidos, por su
alta ascendencia, Ricardo Hinestrosa Daza, presidente del Consejo Nacional
de Rectores, y Jaime Posada, director ejecutivo.

En 1958, la Ascun recibié el encargo de parte del gobierno, de orientar y
contribuir a la direccién del Fondo Universitario Nacional, organismo estatal
creado en 1954 para asignar los aportes oficiales a las universidades publicas;
con ello se produjo lo que se ha dado en llamar la simbiosis entre la Ascun y el

76 Universidad de Los Andes: «Nota uniandina», Revista 23, noviembre de 2007, p. 8.
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FUN, entre una asociacion de cardcter privado y un fondo de cardcter estatal, 793
situacién que se prolongd hasta la reforma constitucional y legal de 1968.
Desde entonces, ademds de haberse constituido en lugar privilegiado para
pensar la universidad y orientar su desarrollo, la Ascun ha crecido académica y
politicamente, en defensa de la autonomia universitaria y el mejoramiento de
la calidad académica.
Ademds de los ya mencionados, nombres como los de Jaime Sanin Eche-
verri, Carlos Medellin Forero, Alfonso Borrero, s.j., estdn ligados a su historia.
A propésito, es valida la expresién: Nada de lo ocurrido ala universidad colom-
biana en los tltimos cincuenta anos ha sido ajeno al quehacer de la Ascun.

4.10. La universidad durante el frente nacional

Durante los gobiernos de Alberto Lleras Camargo, Guillermo Leén
Valencia y Carlos Lleras Restrepo se adelanté la tarea de modernizacién de
la universidad colombiana, con apoyo de la cooperacién universitaria norte-
americana y el financiamiento de la Agencia Internacional para el Desarrollo
(AID), del Banco Internacional de Reconstruccién y Fomento, hoy Banco
Mundial, del Banco Interamericano de Desarrollo (BID) y de las fundaciones
Ford, Kellogg’s y Fullbright.

4.10.1. La educacion superior y el gobierno de Carlos Lleras Restrepo

En 1966, Carlos Lleras Restrepo asume la presidencia de Colombia y
emprende una serie de reformas al estado que pretenden el fortalecimiento de
su papel interventor en distintos dmbitos de la actividad social, entre ellos, la
educativa, con un sentido de fomento.

La reforma del estado colombiano es aprobada por el congreso con ca-
racter constitucional en 1968, y de ella se deriva la sustitucién del Fondo Uni-
versitario Nacional por el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educa-
cién Superior, Icfes, organismo que concentra las funciones gubernamentales
relacionadas con la actividad universitaria, y se extendié a la creacién de los
institutos de fomento educativo, cientifico y cultural ya mencionados.

4.11. Alfonso Lépez Michelsen

El presidente Alfonso Lépez Michelsen, de trayectoria en la vida univer-
sitaria colombiana con aportes en los campos politico, juridico ¢ histérico, ex-
pres6 su preocupacion, al asumir el gobierno, por las condiciones de restriccion
de la libertad politica en las universidades publicas, debido a que el régimen
excepcional del estado de sitio vigente en Colombia desde 1948, las estaba afec-
tando. Su propuesta se tradujo en nombramientos de rectores con pensamiento
liberal, como Luis Eduardo Mesa en la Universidad Nacional.

Suinterés por la universidad se mantuvo hasta su fallecimiento a través de
numerosas intervenciones en recintos universitarios.
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o4 4.12. Belisario Betancur

El presidente Belisario Betancur tiene también una reconocida trayectoria
académica. Contribuy6 desde su gobierno a procurar un mayor acceso a la edu-
cacién superior a través del impulso de la educacién superior abierta y a distancia,
y ala organizacién de una universidad nacional con ese propésito. Sus reflexiones
mds recientes estdn relacionadas con el ser de la universidad y su sentido contem-
pordneo y aparecen publicadas en periédicos y revistas nacionales”.

4.13. José Vicente Castro Silva

Monsefior José Vicente Castro Silva ejerci6 la rectoria del Colegio Mayor
del Rosario a partir de 1930, en reemplazo de monsenor Rafael Marfa Carras-
quilla. Su gestién, reconocida como una de las mds duraderas y fructiferas de
esa institucion, se extendid hasta los afos sesenta; mantuvo la apertura intelec-
tual frente a los avances en el conocimiento cientifico y humanistico, dinamizé
el crecimiento de la institucidn y ejerci6 considerable influencia en la vida poli-
tica y universitaria nacional. Desde la independencia hasta hoy, la Universidad
Colegio Mayor del Rosario es la institucién en donde se ha formado el mayor
ndimero de presidentes de Colombia.

4.14. Jaime Posada

El nombre de Jaime Posada ocupa un lugar entre los forjadores de la edu-
cacion superior de Colombia por su contribucién permanente a su orientacién
y desarrollo en las cinco dltimas décadas, desde la rectoria de la Universidad de
América, desde la direccién de la Ascun, desde el Ministerio de Educacién, desde
el Icfes, desde el CESU. En estos tltimos organismos como representante de las
universidades mantuvo una postura activa, especialmente en defensa de la auto-
nomiay en procura del mantenimiento de relaciones arménicas con el estado.

Posteriormente, como representante de Colombia en la Organizacién de
las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (Unesco) y en
la Organizacién de Estados Americanos (OEA), fue determinante su papel de
apoyo ala ciencia, ala educacién y ala cultura. Actualmente rige los destinos de
la Universidad de América, preside el Colegio Mdximo de Academiasy dirige la
Academia Colombiana de la Lengua’.

4.15. La Compaiiia de Jests y la Universidad Javeriana en la
segunda mitad del siglo XX

La Compaiia de Jests, durante la segunda mitad del siglo XX, continué
77 A manera de ejemplo, en ID Lecturas Fin de Semana de £/ Tiempo, «Panegirico del saber des-
interesado de la Universidad», 29 de octubre de 2005; y en ALMAMATER de la Universidad
de Antioquia La Universidad de la Frontera, respuesta a los conflictos, febrero de 2008.
78 Sierra Montoya, Jorge Emilio: Jaime Posada: el poder de las ideas. Bogotd, Universidad de
América, Universidad del Rosario, la Universidad Central y Ascun, 2007.
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apoyando el crecimiento de la Universidad Javeriana. Quienes asumieron larec- 795

torfa, como Emilio Arango, s.j., Carlos Ortiz Restrepo, s.j., Jestis Emilio Rami-

rez, s.j., y Fernando Barén, s.., enriquecieron el proyecto institucional para hacer

de ella la entidad que tanto reconocimiento nacional e internacional posee.
Posteriormente, Alfonso Borrero Cabal, s.j., cumplié una tarea por de-

mds sobresaliente en la institucién, que ha sido continuada por Jorge Hoyos

Visquez, s.j., Gerardo Arango Puerta, s.j., y Gerardo Remolina, s.j.

4.16. José Félix Patifio

En los afios sesenta, con el apoyo del gobierno nacional, representado en la
cartera educativa por Pedro Gémez Valderrama y con recursos de los organismos
financieros y fundaciones internacionales, se adelanté el proceso de moderniza-
cién y reforma de la educacién superior, y mejoramiento de la infraestructura
fisica e investigativa de las universidades Nacional, de Antioquia, del Valle e In-
dustrial de Santander. Al frente de estas universidades aparecen rectores como
Ignacio Vélez Escobar, Juan Francisco Villarreal, Alfonso Ocampo Londofio.
Uno de los mds destacados es José Félix Patino, quien asumid la rectoria de la
Universidad Nacional en 1964 e impulsé una reforma académica, administrativa
y laampliacién y modernizacién de la planta fisica de la Universidad Nacional.

Con la reforma de la Universidad Nacional se logré la integracién aca-
démica alrededor de ocho unidades o facultades, el fortalecimiento del de-
partamento encargado de la introduccién de los estudios basicos o generales,
la intensificacién de los programas de investigacién, la diversificacion de las
profesiones, el aumento de los postgrados, el aumento de los profesores de
tiempo completo y dedicacién exclusiva, nuevas condiciones para el bienestar
de estudiantes, con préstamos, becas, dormitorios y cafeterias, y fortificacién
de los servicios de extensién, segin lo indican los estudios sobre esta gestién”.
La reforma se inicié durante el gobierno de Guillermo Leén Valencia, y se con-
solidé durante el gobierno de Carlos Lleras Restrepo.

4.17. Alfonso Borrero Cabal, pensador de la universidad

El padre jesuita Alfonso Borrero Cabal, vinculado a la Universidad Ja-
veriana desde 1962, asumié su rectoria en 1970. Alli cumplié una eficiente
labor administrativa y una innovadora actividad académica, abriendo nuevas
perspectivas para los estudios interdisciplinarios. Se da a conocer como un
estudioso de la universidad, de sus origenes, su historia y su vigencia, con los
documentos titulados «Principios universitarios» y «Las universidades y su his-
toria». Culmin su gestién como rector en 1977, después de haber sido elegido
presidente del Consejo Nacional de Rectores de la Ascun, posicién que ejercié
hasta 1978, afio en que fue su elegido director ejecutivo hasta 1994.

79 Magnusson, William Lee: La Reforma Patifio UN 1964-1966: Una experiencia de cons-
truccion institucional. Bogotd: Universidad Nacional de Colombia, 2006, p. 245.
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196 En la Ascun consolidé Alfonso Borrero su tarea de pensar la universidad,
de considerarla como un objeto de estudio permanente, y para ello propuso la
apertura de un programa académico de nivel avanzado, acudiendo para ello al
concurso de profesores de universidades nacionales y extranjeras con trabajos
en este campo, con el propésito de contribuir a la mejor formacién de direc-
tivos universitarios. El proyecto se denominé «Simposio permanente sobre la
Universidad», y fue realizado desde 1981 hasta 1995. Posteriormente, bajo
la responsabilidad de su autor, se organizé como seminario internacional en
Bogotd, México, Rio de Janeiro, Quito, San José de Costa Rica, Guatemala,
Montevideo, y como seminario nacional hasta su fallecimiento, en el 2007.

Las contribuciones académicas de Alfonso Borrero estdn referidas a una
diversidad de temas universitarios, como el ser y sentido de la universidad, su
pasado, presente y futuro; buena parte de ellas aparecen en los documentos que
sirvieron para el simposio. La Unesco publicé ademds en Ottawa y en Paris el
libro titulado 7he university as an institution today, en 1993*.

4.18. Fernando Hinestrosa, la Universidad Externado de Colombia

Fernando Hinestrosa Forero ha desempefiado la rectoria de la Universidad Ex-
ternado de Colombia en los tltimos 45 anos. Durante ese tiempo, la institucién ha
obtenido un especial reconocimiento por su contribucién al desarrollo educativo y
cultural de la nacién, formando en un espiritu de «educacién para la libertad». Al
respecto, el ex presidente de Colombia, Alfonso Lépez Michelsen, dijo del actual
rector que es «un hombre de accién y de pensamiento, cuya memoria quedard peren-
nemente consagrada en la obra del Externado, que dirige desde hace 40 afios, y que
confirma mi aseveracion acerca de la duplicacién de sus atributos personales. Jurista
eminentisimo. Hombre de ciencia, porque como civilista es una de las mayores auto-
ridades de nuestro foro [...] Con la varita mdgica de Fernando Hinestrosa, un claus-
tro universitario dotado de modernisimas construcciones y equipado con los mds
recientes descubrimientos electrénicos de las comunicaciones. Nadie hubiera podido
imaginar que, en el curso de 50 afios, se elevarfa un tan formidable conjunto universi-
tario [...] Una institucién que ha entrado con pie firme en la historia patria»®'.

Por su parte, el ex presidente de Colombia, Belisario Betancur, ha ex-
presado: «De aquel manantial brota el hecho de que vayamos organizando
una estructura institucional seria, sélida y atenta al futuro, como la que se ha
consolidado en la Universidad Externado de Colombia[...] Yenellael siempre
joven rector Fernando Hinestrosa Forero, con otras silenciosas instituciones
educativas, donde a la manera de Mutis, se ensena ciencia y patria»®*.

Nada de lo que se ha construido o planteado con relacién a la educacién

80 Pontificia Universidad Javeriana: Hoy en la Javeriana. Mayo 2007. pp. 13-19.

81 Lépez Michelsen, Alfonso, «Aproximacion a Fernando Hinestrosa, en Fernando Hinestrosa, el
sltimo caballero radical, Bogot4, Ediciones Universidad Externado de Colombia, 2003, p. 65.
82 Betancur, Belisario: «Por un futuro con porvenir», en Hinestrosa, Fernando. El diltimo

caballero radical. Bogota, Ediciones Universidad Externado de Colombia, 2003, p. 69.
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superior de Colombia en los tltimos cincuenta anos, le ha sido indiferente. 797
Acompafié a su padre, en los afios 1957 y 1958, en el reconocimiento de la
autonomia universitaria y en la defensa del orden constitucional democrético;
impulsé la reforma a los estudios de derecho en Colombia; participd, desde la
presidencia dela Ascun (1971-1976), luego desde la presidencia dela Unién de
Universidades de América Latina, y desde la Asociacién Internacional de Uni-
versidades, en los principales procesos orientados al desarrollo universitario de
Colombia, de América Latina y del mundo.

4.19. Icfes y Colciencias

Ciertos organismos del estado se han convertido en forjadores de la edu-
cacién superior de Colombia. El Instituto Colombiano de Fomento a la Edu-
cacién Superior, Icfes, a través de sus programas de fomento, ha contribuido,
desde su creacién en 1968 hasta la década de los afios noventa, a la investi-
gacién, al mejoramiento docente, a la reforma de la infraestructura fisica y
a la construccién de laboratorios, bibliotecas, adquisicién de equipos en las
universidades.

Al comenzar la década de los anos ochenta, con apoyo del crédito externo
(BID) y recursos del gobierno nacional, adelanté el programa para el desarrollo
de la capacidad investigativa de las universidades colombianas. Los recursos se
dirigieron a la organizacién y el fortalecimiento de maestrias de investigacion
en el drea de las ciencias naturales, medicina e ingenieria, las cuales fueron
cursadas por docentes e investigadores de diferentes universidades del pais.
Gracias a esa inversion, se desarroll la investigacién de manera significativa
y se formaron al mds alto nivel profesores e investigadores que en la década
siguiente constituyeron la comunidad académica que permitié el desarrollo
de los doctorados. Este programa se formulé y negocié durante el gobierno de
Julio César Turbay, siendo ministro de Educacién Rodrigo Lloreda, y director
del Icfes, Ramsés Hakim Murad.

De manera simultdnea y con las mismas fuentes de financiamiento, se
organiz6 Colciencias, un programa de apoyo a los investigadores, cuyos resul-
tados han incidido en el desarrollo de la ciencia y la tecnologia del pais. Desde
su creacion, este organismo contribuye al desarrollo de la educacién superior a
través de sus programas de fomento a la investigacién cientifica.

Durante el gobierno de Belisario Betancur se organizé en el Icfes un pro-
grama de fomento a la educacién a distancia en diferentes universidades publicas
y privadas y a la organizacién de la actual Universidad Nacional Abierta y a Dis-
tancia, UNAD. Dos reformas de considerable alcance se emprendieron desde el
Icfes, con el apoyo de las universidades, en 1980 y en 1992. Estas iniciativas se
convirtieron en leyes que han regulado la organizacién y el funcionamiento de la
actividad educativa a nivel superior y han estimulado su crecimiento: el decreto
080 de 1980, por el cual se organiza el sistema de educacién postsecundaria en
Colombia; y laley 30 de 1992, por la cual se regula el servicio publico de la edu-
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198  cacioén superior y se desarrolla el reconocimiento a la autonomia universitaria. A
partir de ella se organizé el Consejo Nacional de Acreditacién, el Sistema Nacio-
nal de Informacidn y el Sistema Universitario Estatal.

4.20. Los empresarios colombianos como forjadores de la
educacién superior

Dirigentes empresariales colombianos, durante la segunda mitad del siglo
XX, comprometieron parte significativa de sus recursos en apoyar universida-
des como la de Los Andes en Bogot4, del Norte en Barranquilla y la Escuela de
Administracién y Finanzas de Medellin, Eafit, hoy reconocidas por su vocacién
regional y su calidad académica, con acreditacién institucional. Posteriormente
surgieron otras iniciativas privadas, con recursos provenientes de gremios econé-
micos locales: en Cartagena, la Universidad Tecnolégica de Bolivar; en Cali, la
Auténoma de Occidente; y en Manizales, la Auténoma de Manizales.

Es de precisar que el grupo de empresarios vinculados al Instituto Co-
lombiano para la Administracién, Incolda, hizo aportes significativos para la
creacién de las universidades del Norte y Eafit, y luego para la Universidad Icesi
y lainstitucién CESA.

4.21. Jesus Ferro Bayona y la Universidad del Norte

La Universidad del Norte de Barranquilla, creada en 1966, inicié sus
actividades bajo la rectoria de Julio Muvdi. Su gestién fue proseguida por los
rectores José Tcherassi y Boris Rosanfa. En 1980 asumid el cargo Jesas Ferro
Bayona, quien de inmediato emprendié su gestién académica, contribuyendo
a hacer de ese centro educativo el primero de la costa caribe colombiana.®®

Jestis Ferro Bayona ha hecho del tema de la universidad un objeto perma-
nente de estudio. Se mencionan sus trabajos publicados por la Universidad del
Norte bajo los titulos: La Educacidn Universitaria (1989), La estructura dindmica
del conocimiento (1992), Vision de la Universidad ante el siglo XXI (1996), Desarro-
llo Humano, perspectiva del siglo XXI (1998) y Educacién y Cultura (2001).

5. SicLo XXI

Ademds de los pensadores y forjadores mencionados en la segunda parte
del siglo XX, que han proyectado su accién al siglo XXI, a riesgo de ser una
seleccién subjetiva, se mencionan a Luis Enrique Orozco, Guillermo Hoyos,
Guillermo Piramo, Antanas Mockus, Eduardo Aldana, Victor Manuel Gémez
y Gabriel Misas, por sus reflexiones y estudios sobre la universidad. Sin preten-
der desconocer las contribuciones de los demds, se hace una breve presentacién
de Luis Enrique Orozco, Guillermo Hoyos y Guillermo Pédramo.

83 Universidad del Norte: Cronologia y notas para una historia de la Universidad del Norte,
1966-2006. Barranquilla, Ediciones Uninorte, 2006.
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5.1. Luis Enrique Orozco 199

La trayectoria académica de Luis Enrique Orozco se ha realizado especial-
mente en la Universidad de Los Andes, donde desempend la direccién del depar-
tamento de Filosofia y la direccién del Magister en Direccién Universitaria.

El Icfes, con recursos del proyecto SED-BID orientados a la educacion
superior a distancia, financié la propuesta académica presentada a mediados de
la década de los ochenta por la Universidad de Los Andes para la apertura del
Magjister en Direccién Universitaria. Es el primer programa a nivel de maestria
ofrecido en Colombia para la formacién de directivos universitarios. El pro-
grama se inicié en 1989 y se extendié durante la década de los afios noventa,
convirtiéndose en un centro de estudio e investigacion sobre los problemas de
la universidad contempordnea, orientado por el profesor Orozco.

Luis Enrique Orozco fue uno de los principales gestores del proyecto de
ley que el gobierno nacional presenté a consideracion del congreso para rees-
tructurar la educacién superior de Colombia en 1992 y que se convirtié en la
ley 30 de 1992, ya mencionada.

En los tltimos afos, Luis Enrique Orozco ha elaborado una serie de es-
tudios como ;La universidad a la deriva? y Educacion Superior, desafio global y
respuesta nacional.

5.2. Guillermo Hoyos Visquez

Es reconocido en Colombia como una autoridad académica en el campo
de la filosofia; fue un destacado profesor y directivo de la Universidad Nacional
de Colombia, profesor visitante en varias universidades de Alemania y Espana,
miembro del Consejo Nacional de Acreditacién -CNA. En los tltimos afos
dirige el Instituto Pensar de la Universidad Javeriana.

Entre sus publicaciones se encuentran Nuevas relaciones entre la univer-
sidad, el Estado y la sociedady La teoria de la Accion Comunicativa como nuevo
paradigma de investigacion en ciencias sociales: las ciencias de la discusion.

Guillermo Hoyos también integrd y presidi6 por cerca de cuatro anos
el Consejo Nacional de Acreditacién, organismo desde el cual contribuyé a la
mejor organizacion del Sistema Nacional de Acreditacién, con sus permanen-
tes reflexiones y cuestionamientos sobre la universidad colombiana, el desarro-
llo de la educacién superior y la funcién de los gobiernos.

5.3. Guillermo Piramo Rocha

Ademds de su reconocimiento por sus contribuciones en el campo de las
ciencias sociales, se puede afirmar sin duda que Guillermo Pdramo Rocha es
un pensador contempordneo sobre la universidad. Sus principales reflexiones
estdn expresadas en sus intervenciones como profesor, vicerrector y rector de la
Universidad Nacional, cargo que desempend en la tltima década del siglo XX.
En la actualidad es rector de la Universidad Central.
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00 Sus estudios sobre la formacién y el desarrollo de las universidades en
Europa estdn recogidos en un estudio para Colciencias y Ascun elaborado en
1998.
Guillermo Pdramo también particip6 en los trabajos preparatorios de la
ley 30 de 1992. Presidid, siendo rector de la Universidad Nacional, de 1994
a 1996, la Asociacién Colombiana de Universidades, oportunidad que le per-
miti6 expresar su pensamiento sobre el presente y el futuro de la universidad
colombiana.
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Pablo Guadarrama Gonzalez

1. PENSADORES Y FORJADORES DE LA UNIVERSIDAD CUBANA DURANTE LA
EPOCA COLONIAL

Aunque desde el siglo XVI existieron algunas ideas, en limitados secto-
res eclesidsticos, de fomentar los estudios superiores en Cuba, a la metrépoli
espanola no le interesaba desarrollar una intelectualidad o profesionales oriun-
dos de aquella estratégica plataforma insular concebida, bdsicamente, para la
conquista y colonizacién del continente americano.

En verdad, habria que esperar hasta el siglo XVII cuando estas aspiracio-
nes comenzaron a cristalizar en forma mas concreta, como puede apreciarse en
la solicitud para crear una universidad en La Habana presentada en 1670 por
el dominico fray Diego Romero!, la cual no encontré respuesta de inmediato
ni a favor ni en contra.

En 1688, el teniente Luis de Soto? insistié de nuevo con una solicitud
similar y también quedé en el letargo la ansiada respuesta. Esto contribuye a
confirmar la tesis anterior, sobre el evidente desinterés o indiferencia de la mo-
narquia por fomentar en Cuba los estudios universitarios.

El dominico Bernardino de Membrive reemprendié, en 1717, una ges-
tién realizada por su colega Diego de la Maza, en 1700, que al parecer encontrd
alguna recepcién, pues los tiempos comenzaban a cambiar, paulatinamente,
hasta concluir con la politica posterior del despotismo ilustrado, cuando la idea
encontrarfa mejores condiciones para fomentarse.

Aun asi, aunque el papa Inocencio XIII en un breve pontificial de 1721
autorizaba al convento de San Juan de Letrdn® —que con anterioridad, en 1519,
habia obtenido su permiso de establecimiento en Santiago de Cuba, al igual
que el seminario de San Basilio el Magno—, a otorgar grados académicos, no

1 ‘Actas capitulares del ayuntamiento de La Habana'. Originales, (1661-1672). Cabildo de
12 de septiembre de 1670. V. 12, folio 651. Museo de la Ciudad. La Habana.

2 ‘Actas capitulares del ayuntamiento de La Habana. Trasuntadas, (1683-1691). Cabildo
de 9 de julio de 1688, folio 332. Museo de la Ciudad. La Habana.

3 Era un hecho reconocido, hasta por el propio rey, que en el convento habanero de San Juan
de Letrdn desde mucho tiempo atrds se impartian estudios de nivel superior de gramdtica,
artes, teologfa y sagradas escrituras. El historiador Rafael Cowley revela que en 1700 la for-
macién de los profesores de dicho convento era muy alta para la época y existia gran rigidez

para ascender en las carreras. Cowley, R. Breves noticias sobre la ensefianza de la Medicina en
la Real'y Pontifica Universidad de San Jerénimo de La Habana. La Habana. 1876.
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04 serfa hasta el 5 de enero de 1728, cuando se crearia, oficialmente, la Real y
Pontificia Universidad de San Jerénimo de La Habana*, sorteando mdltiples
aplazamientos ordenados por el obispo fray Jerénimo Valdés, por lo que la con-
firmacién de su apertura tuvo que esperar, de nuevo, hasta el 23 de septiembre
de ese afo.

El escolasticismo mds cerrado prevalecié por mucho tiempo en la univer-
sidad habanera®. Sin embargo, hubo también algunos forjadores de la misma
que trataron por todos los medios de modernizarla lo mds posible. Es el caso de
los frailes Juan Francisco Chacén y Rodriguez de Pdez, este tltimo su rector en
cinco ocasiones desde 1750 y quien ocupé cargos de direccién en ella durante
35 afos, en los que siempre luché por renovarla y producir una verdadera re-
forma modernizadora en sus planes de estudio.

«En 1751, en su primer periodo rectoral —plantea Luis F. le Roy— el ilus-
trado y progresista dominico habanero fray Juan Francisco Chacén y Rodri-
guez de Pdez, propuso y gestiond la reforma de los estatutos para atemperarlos
al mejor funcionamiento de la universidad. Fue esta la primera tentativa de re-
forma universitaria de que se tiene noticia en la historia de esta casa de estudios.
Desafortunadamente, no se pudo llevar a cabo por la desidia, apatia e inercia
con que tropezé el rector Chacdn de parte de sus companeros en la gobernacién
de la universidad...»®. Con ese objetivo propuso, en 1765, la creacién de una
Citedra de Fisica experimental, lo cual constituia, sin dudas, algo muy avan-
zado para su época’.

La solicitud fue ignorada por el rey en su respuesta, que llegé meses des-
pués de haber sido expulsados los jesuitas en 1767 y quienes ya con anteriori-
dad desarrollaban —en el colegio ignaciano de San José— una ensefianza mucho
mids avanzada, incluyendo la fisica experimental, por lo que «una buena parte
de las clases ricas habaneras preferia encomendar la educacién de sus hijos»®, al
igual que las de otras ciudades del pais.

Pero las profundas transformaciones que se estaban produciendo tanto
en Europa como en América, en especial después de la independencia de las

4 Archivo Central dela Universidad de La Habana. Cédulas, bulas, pontificiasy otros documen-
tos para la historia de la Universidad de La Habana. Auto de Fundacién. Folios B/18-B/19.

5 Véase Guadarrama, P. «Etapas principales de la educacién superior en Cuba». Revistas
de Historia de la Educacién Latinoamericana. Doctorado en Ciencias de la Educacién.
Universidad Pedagégica y Tecnolédgica de Colombia. Tunja. 2005. ISSN. 0122-7238.

6 Le Roy y Gélvez, Luis, E «La Universidad de La Habana en el 250 aniversario de su funda-
ciény. Revista de la Biblioteca Nacional José Marti. La Habana. Mayo-agosto de 1978. p. 24.

7 «Que un rector dominico haya solicitado tal cdtedra sobre la nueva ciencia de la Fisica
debe ser ciertamente considerado como un hito sobresaliente en la historia de la educa-
cién superior en Cuba, porque representaba el primer reto real al estricto escolasticismo
que habria de predominar en la Universidad durante otros 80 afios». Simpson, R. La
educacion superior en Cuba bajo el colonialismo espasiol. Editorial Ciencias Sociales. La
Habana. 1984. p. p. 43.

8 Pruna Goodgal, P. Los jesuitas en Cuba hasta 1767. Editorial Ciencias Sociales. La Haba-
na. 1991. p. 68.
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trece colonias inglesas, la revolucién francesa y la revolucién en Haiti, asi como 5035
los avances de las ciencias experimentales, que tanto demandaba el incipiente
desarrollo capitalista, en particular, para la industria azucarera,” los avances in-
usitados de la filosofia, el pensamiento politico y juridico que trafan consigo el
despliegue de la modernidad que, aun cuando fuese en cierto modo malograda

en esta regién, fueron obligando a las autoridades coloniales a ceder terreno

ante las presiones que aquellos tempranos forjadores y pensadores de la univer-

sidad cubana, entre los que sobresale desde fines del siglo XVIII, el dominico

José Agustin Caballero.

Debe destacarse que la Universidad de La Habana no era, en propiedad,
anquilosada por el predominio de la escoldtica, el centro de educacién superior
mids avanzado en esa época, sino que este destacado lugar lo ocuparia —desde
su creacién en 1774— el Real Colegio Seminario de San Carlos y San Ambro-
sio, donde desarroll6 su vida académica este forjador de la educacién superior
cubana, quien criticd, abiertamente, su deplorable estado y se planted la tarea
de reformarla.

Sus propuestas partian de una severa critica a los métodos escoldsticos
de ensenanza y de una defensa de los métodos experimentales, asi como de las
conquistas de la filosofia moderna, en particular, el racionalismo cartesiano
y el empirismo baconiano. Segin este temprano forjador: «[...] mientras los
estudios de la Universidad no se reformen, no pueden reformarse los de otras
clases; mientras los unos y los otros no se reformen, no hay que esperar mejoras
en ninguno de ellos; y mientras la Sociedad no adopte este proyecto, trate o
insista en realizarlo, no se prometa adelantamiento en esta Clase, ni se le pida
memorias sobre algunos de los vastos objetos de este instituto.» '

La mayoria de los investigadores coinciden en considerar que el semina-
rio de San Carlos aporté mucho més a la educacién superior cubana que la uni-
versidad habanera. «<En 1795 el padre Agustin Caballero —apunta Hortensia Pi-
chardo—habia pedido libertad paralos maestros; y hacia afios que los profesores
del Seminario habian roto con los textos cldsicos y redactado sus propios textos.
Por eso fue tan fecunda la ensenanza de ese centro y contribuyé mucho mds que
la Universidad al adelanto del pensamiento y la ciencia en Cuba».!

La labor de renovacién no sélo de la educacién superior, sino de la vida
cultural y politica cubana emprendida por Caballero, no se limit6 al marco de

9 Véase: Puig-Samper, M.A y M.D. Gonzélez-Ripoll «Criollismo y ciencia ilustrada en
Cuba» en Soto, D. Puig-Samper, M. A y M. D. Gonzédlez-Ripoll (editores). Cientificos
criollos e Ilustracién. Ediciones Doce Calles-Colciencias-RUDECOLOMBIA. Madrid.
1999. pp. 13-28.

10 Caballero, J. A. «Sobre reforma de estudios universitarios y discurso sobre el mismo
asunto». En: Escritos varios. T. 1. Editorial de la Universidad de La Habana. La Habana.
1956, p. 44.

11 Pichardo, H. La actitud estudiantil en Cuba durante el siglo XIX. Editorial Ciencias Socia-
les. La Habana. 1983, p. 40.

Pancal Inivl AN? indA 20N EMD1/N2 AFVARAQ PM



Pensadores y forjadores

06 lasaulas,'” sino que trascendié a la vida puablica con reconocido impacto. «Los
esfuerzos del presbitero —lantea Renate Simpson— aunque demasiado adelan-
tados a su tiempo para ser efectivos, no se perdieron, pues inspiraron a otros a
continuar la batalla y de hecho revivieron cuando sus discursos de 1795 sobre
la reforma universitaria ante la Sociedad (Econémica de Amigos del Pais. PG.)
fueron reproducidos por E/ Observador Habanero muy oportunamente, poco
después del comienzo en 1820 del Segundo Periodo Constitucional».'®

Un paso significativo en la modernizacién de la educacién superior cuba-
na, lo produjo la labor de su discipulo, el sacerdote Félix Varela, quien tendria
mayor éxito en esa labor renovadora en el seminario de San Carlos, a diferencia
de la Universidad de La Habana, la cual se mantendria atin algo enquistada, en
especial, hasta su secularizacién en 1842.'

Condicién muy favorable para su labor fue el padrinazgo del obispo don
Juan José Diaz de Espaday Landa," quien favoreceria las transformaciones que
impulsaba Varela,' junto a aquella generacion de cientificos e ilustrados cuba-
nos. «Jurisconsulto distinguido no pudo ver sin dolor el estado de la ciencia en
La Habana, y estableci6 una clase de Derecho Patrio, con el cual combind la
ensenanza del romano por el texto de Heineccio, siendo no solo muy fructuosa
su ensefianza, sino que estimuld las reformas en la Universidad de San Jerdni-
mo. Asi se oyeron y entendieron los progresos de otros paises, y éste supo lo que
era mecdnica, hidrostdtica, hidrdulica, magnetismo, electricidad, galvanismo y
astronomia, para conseguirlo se trajeron aparatos y hasta se construyeron algu-
nos bajo la direccién del Padre Varela, en nuestra misma ciudad»."”

12 «Porque fue su vida un sereno y a la vez fervoroso bregar por Cuba, en las circunstancias
dificiles en que le tocd vivir, en las que, para abrir el camino del progreso cientifico y al
pensamiento moderno habia que ilustrar conciencias en todos los planos de la sociedad
criolla: en las aulas del Seminario (de San Carlos P.G.); en la Universidad, en las sesiones
de la Sociedad Patridtica o en las pdginas de su vector publicista, el Papel Periddico de La
Habana.» Buch Sénchez, R. M. «José Agustin Caballero. Iniciador de la reforma filoséfica en
Cuba». Editorial Ciencias Sociales. La Habana. 2001. p. 138.

13 Simpson, R. La educacion superior en Cuba bajo el colonialismo espanol. Editorial Ciencias
Sociales. La Habana. 1984. p. 76-77.

14 «Con otras palabras, Varela, reconociendo la imposibilidad de reformar la Universidad,
mientras estuviera bajo el dominio de los frailes dominicos y alojada en el convento de ellos,
no vefa otra salida que la “reconcentracién” de los estudios universitarios en el Colegio de
San Carlos, el cual con laadicién de las cdtedras de ciencias modernas, constituirfa un centro
integrante de la educacion superior en Cuba.» Simpson, R. 0bra citada. p. 114.

15 Bachiller destaca la labor del obispo Espada en las clases de Constitucién y de Arango y
Parrefio en los estudios de las ciencias naturales y exactas. Bachiller y Morales, A, Historia
de las letras y de la instruccion piiblica en la Isla de Cuba. Cultural, S.A. La Habana. 1936.
Tomo. I. p. 108. p. 302.

16  (Espada, PG.) «Abrié el camino a la busqueda gnoseolégica y politica, impulsé la trans-
formacién pedagdgica, protegié y calorizé como nadie las ciencias y las artes, y logrd
formar un grupo de hombres capaces de darle la primera expresion intelectual a la cultura
cubana». Torres-Cueva, E. Obispo Espada. Ilustracion, reforma y antiesclavismo. Editorial
Ciencias Soci ales. La Habana. 1990. p. 68.

17 . Bachillery Morales, A, Historia de las letras y de la instruccion piiblica en la Isla de Cuba.
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Varela no sélo barrié con la escoldstica predominante y continué lalabor 557"
de su maestro, Caballero, para renovar la filosofia, sino que trascendié mucho
mds por su labor de forja en la modernizacién de la ensehanza de las ciencias y
en particular del pensamiento politico. Su cdtedra de Constitucién constituyé
un hervidero de ideas fecundas del pensamiento independentista y de defensa
de los derechos ciudadanos, labor esta que, articulada a una praxis politica
de gestiones infructuosas como diputado a las cortes, le obligé al exilio en
los Estados Unidos de América, desde donde continuaria desempenando una
magistral misién renovadora de las ideas pedagédgicas y politicas de gran tras-
cendencia en la cultura cubana.

Sus conferencias se convirtieron en una tribuna politica,'® con amplia
resonancia mds alld del dambito académico. «Yo llamaria a esta cdtedra —procla-
maba Varela en 1821— la citedra de la libertad de los derechos del hombre, de
las garantias nacionales de la regeneracién [...] de Espana, la fuente de las vir-
tudes civicas [...] la que por primera vez ha conciliado las leyes con la filosofia,
que es decir, las ha hecho leyes, la que contiene al fandtico, al déspota...»”y
con razén han sido consideradas, «la primera manifestacion escrita de rebeldia
de lajuventud cubana».?

Otro de los forjadores de una necesaria renovacién de la educacién su-
perior cubana fue el hacendado Francisco de Arango y Parrefio, quien repre-
sentaba los intereses de quienes deseaban incorporar la economia cubana, en
particular la manufactura azucarera, a las pujantes relaciones capitalistas que
impulsaban la revolucién industrial, tarea para la cual era imprescindible la
formacién de ingenieros, tecnélogos, agrénomos, etc., y a la vez enriquecer la
formacién humanista acorde con las transformaciones que habia emprendido
la Ilustracién.

Con esos objetivos presentd, en 1828, propuestas de renovacién curri-
cular, principalmente, en el drea de la Gramdtica Latina y Castellana, Dibujo,
Instituciones filoséficas, Fisica Experimental, Quimica, Elementos de Historia
Natural, Principios de Matemadticas, de Ndutica, de Agrimensura y Geometria
aplicada a las Artes, Teologfa, Leyes, Cdnones, Medicina, Cirugfa, Historia,
Geografia y Cronologia.”!

Es evidente que, aunque atin mantenian algiin peso disciplinas de las vie-
jas estructuras curriculares, ya aparecian las nuevas asignaturas necesarias para

Cultural, La Habana. 1936. Tomo. II. p. 108. p. 68.

18 La posibilidad que dio la libertad de imprenta establecida en Cuba, a partir de la constitu-
ci6n de Cédiz de 1812, permitié algunas expresiones del pensamiento politico cubano que
—al igual que los ecos del proceso independentista en América— tendria obligada resonancia
en lavida universitaria cubana, a pesar de la represién de las autoridades coloniales.

19 Varela, E Observaciones sobre la constitucion politica de la Monarquia Espanola. Editorial
de la Universidad de La Habana. 1944. p. 1.

20 Pichardo, H. Obra citada p. 29.

21 Arango y Parrefio, F. Obras del Excmo. Sr. Francisco de Arango y Parrerio. La Habana, 1888,
t.1, pp. 547-617.
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208 impulsarlaformacién técnicay cientifica de profesionales, acordes a las exigen-
cias de la pujante agroindustria. En 1837, se logré, gracias a estas propuestas,
inaugurar la cdtedra de Quimica en la universidad habanera.

Entre las personalidades mds destacadas de la investigacién cientifica, que
dejaron honda huella en la educacién superior en Cuba durante la primera mi-
tad del siglo XIX, se encuentran: Tomds Romay Chacén, decano de la Facultad
de Medicina de la Universidad de La Habana y modernizador de la ensefianza
de la medicina clinica??; Juan Justo Vélez, en la C4tedra de Economia Politica
del Seminario de San Carlos y el naturalista, botdnico y agrénomo, Ramén de
la Sagra Periz.

En esa misma, época el prestigioso pensador cubano José de la Luz y Ca-
ballero, quien recién regresaba de sus estudios filoséficos en Europa, impulsé
la idea de crear un Instituto Cubano de Ensenanza Técnica, inspirado en el
ejemplo del Instituto Asturiano de Gijén creado por Jovellanos. Lamentable-
mente, esta propuesta no tuvo éxito, pero el ilustre pedagogo no abandond sus
empenos y fundé el Colegio El Salvador, donde se formaria una extraordinaria
generacion que desempend un destacado papel en la vida cientifica, politica y
cultural en la segunda mitad del siglo XIX*.

Las intenciones renovadoras de este eminente filésofo y forjador de la
educacion superior cubana, resultaban demasiado audaces por sus propuestas
para las autoridades espafolas y mds cuando provenian de alguien que habia
sido acusado por conspirar para abolir la esclavitud e intentar introducir las
ideas politicas y econémicas inspiradas en el modelo inglés, razén por la que no
fueron aprobadas.

«Abrir nuevas carreras a la juventud de nuestra patria, —proponia— conde-
nada a consagrase exclusivamente al foro, a la medicina o a la holganza; difundir
los conocimientos quimicos para perfeccionar la elaboracién de nuestros frutos
y aprovechar nuestras ventajas naturales; facilitar la adquisicién de luces para
toda empresa que descanse en las nociones de las ciencias fisicas y matemadticas;
abrigar en nuestro propio seno, sin necesidad de mendigar al extranjero, hombres
capaces no s6lo de concebir, sino de ejecutar grandes planes aun en los dltimos
pormenores, mejorar algunas profesiones de las existentes, proporciondndoles
otros datos de que han menester para progresar; fertilizar el vasto campo de la
educacién, ofreciéndole m4s idéneos cultivadores; contribuir al adelantamiento
de las artes liberales y mecdnicas entre nosotros; llenar hasta donde sea posible
22 Pruna Goodwal, PM. Historia de la ciencia y la tecnologia en Cuba. Editorial Cientifico-

Técnica. La Habana. 2006, p. 96.

23 «Asi pues, a pesar de sus grandes esperanzas, como Arango con su plan de estudios, a Luz y
Caballero los decepcioné amargamente la no realizacidn de su gran proyecto, y al final, desi-
lusionado y mal de salud, dedicé el resto de su vida a poner el practica sus teorfas docentes
en su propio colegio particular El Salvador. No obstante, asi como la idea de Arango de una
universidad secularizada y ampliada form¢ la base del nuevo plan de 1842, el Instituto Cu-

bano de de la Luz vino a ser en realidad parte muy definida de ese plan, en el que reaparecié
como colegio de la Universidad». Simpson, R., obra citada, pp. 134-135.
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las benéficas intenciones de S.M. en la fundacién de estas escuelas précticas, tales 509
son, en resumen, las mds urgentes necesidades fisicas de la patria».?*

Aun cuando estas propuestas trataban de presentarse como beneficiosas
para la Corona espanola, los funcionarios de la misma se percataban de sus
posibles consecuencias negativas para sus intereses a largo plazo y por eso trata-
ban, inttilmente, de obstaculizarlas.

A pesar de la adversidad de la politica colonial, que procuraba mantener
el viejo espiritu escoldstico en la universidad habanera aun después de su secu-
larizacién, las ideas cientificas y filoséficas modernas se fueron imponiendo,
gracias a la encomiable labor de una estirpe de otros prestigiosos investigadores
cientificos que llegaron a alcanzar reconocimiento internacional.

Esel caso de José Luis Casaseca Silvdn, quimico y tecndlogo industrial, quien
dirigié la cdtedra de Fisica y Quimica de la Universidad de La Habana durante el
proceso de secularizacién de la misma, yAlvaro Reynoso Valdés, agronomo espe-
cializado en el cultivo de la cafa de aziicar. Su obra cientifica alcanzé renombre
internacional y estimuld, en forma notable, a multiples generaciones de jévenes
investigadores a continuar su ejemplo como investigador en este campo.

El naturalista Felipe Poey, quien se hizo famoso en Europa por sus estudios
ictioldgicos, se planted la tarea de renovar la educacion superior cubana, pues a
su juicio no habfa otra forma de incorporar al pueblo cubano a la construccién
de la modernidad en todos los planos. Por eso, sus propuestas no se limitaban a
mejorar la ensefanza de ciencias naturales, sino de las nacientes ciencias sociales,
con las consecuentes implicaciones politicas que esto traeria consigo.

Sostenfa: «Aumentemos con los estudios fisicos, politicos y morales nuestro
caudal de ideas. Por una idea, Newton pesé los planetas, Col6n descubrié el Nuevo
Mundo; pero estaban bien preparados, el uno por sus lucubraciones astronémicas,
el otro por sus meditaciones geograficas. La idea es la chispa oculta en el pedernal;
pero la chispa supone el cuarzo y el acero: estos son los estudios universitarios.» *

Por su parte, José Antonio Saco y Lépez Cisneros, quien posefa una cul-
tura enciclopédica, sustituyd a Varela en la cdtedra de filosofia y se dedicé a la
ensefianza de la astronomia, meteorologfa, geografia fisica, electricidad, histo-
ria®® y desarrollé mucho la ensefianza experimental en laboratorios, expresaba
que: «La educacién de la juventud es un ministerio muy delicado, y un maestro
puede ser: o un bienhechor de la humanidad o un azote de ella».

24 Josédela Luzy Caballeroy la pedagogia de su época. Editorial Ciencias Sociales. La Habana.
1989, p. 134.

25 Poey y Aloy, F. Obras, Biblioteca de Cldsicos Cubanos. Ediciones Imagen Contempora-
nea. La Habana. 1999, n° 6, p. 61

26 Elerudito estudio de Saco sobre la historia de la esclavitud se convirtié no solo en una obli-
gada obra de consulta para especialistas cubanos y extranjeros, sino ala vez en un fermenta-
rio ideoldgico de lucha contra aquella oprobiosa institucién que ain se mantenfaen laislay
por eso contribuyd a forjar el espiritu emancipatorio en la juventud universitaria cubana.

27 Saco, J. A. Coleccion de papeles sobre Cuba. Ministerio de Educacién. Direccién de Cul-
tura. La Habana. 1963, t. I, p. 115.
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210 Por su parte, el poligrafo Antonio Bachiller y Morales, al criticar el estado
en que se encontraban los estudios superiores en Cuba a mediados del siglo
XIX y con el objetivo de reformarlos, planteaba que: «Las universidades, hoy
menos que antes, son cuerpos esencialmente conservadores y enemigos de toda
innovacion; es y ha sido siempre una verdad, que los sabios han precedido a las
Universidades, como corporacidn, por lo menos en cien anos». **

Por su destacada labor en la docencia universitaria en el terreno de la filosofia
y dela historia de cultura cubana, obtuvo significativo reconocimiento en vida.”” Su
sucesor, Jos¢ Manuel Mestre Dominguez, fue un destacado profesor de Geografia,
Historia, Filosoffa y Derecho Internacional, asi como propulsor de las reformas uni-
versitarias de 1858 y 1863. Su hermano, el médico Antonio Mestre Dominguez,
desarrollé una valiosa labor cientifica y docente en medicina legal e higiene publica.

Bachiller destacd, como un acontecimiento de gran trascendencia para la
época, la secularizacién de los empleados oficiales en la universidad habanera,
pues situaba a aquel recinto en mejores condiciones para emprender las trans-
formaciones reclamadas por la modernidad.*

Lalabor de los pensadores y forjadores de la universidad cubana de la pri-
mera mitad del siglo XIX ha sido altamente valorada, por el tesén que pusieron
en renovarla y modernizarla, incluso aquellos que se cuestionan algunos de sus
novedosos aportes, como el caso de Raimundo Menocal,®' se ven precisados a
reconocer sus méritos como una obra gigantesca y sobresaliente.

Tal vez lo mds importante fue que la obra de estos forjadores encontrd
activa recepcién en una joven generacién universitaria, que en la segunda mi-
tad del siglo XIX emprenderia, junto a otros sectores populares, la lucha por la
independencia. En multiples ocasiones, las aulas universitarias se vieron enal-
tecidas no sélo por aquellos que reclamaban incrementar los conocimientos

28 Bachiller y Morales, A., Historia de las letras y de la instruccion piblica en la Isla de Cuba.
Cultural, S.A. La Habana. 1936. Tomo. I. p. 108.

29 «[...] el sefior Bachiller escribié para cumplir con los deberes y exigencias de su magiste-
rio; quiero también referirme a la saludable y meritoria influencia que constantemente
ha venido ejerciendo sobre nuestra juventud, estimuldndola con entusiasta eficacia a los
estudios neoldgicos, y proporciondndole el conocimiento de doctrinas y sistemas que a
no ser por su meditacién serfan tal vez de todo punto ignorados entre nosotros con gran
perjuicio del adelanto intelectual del pais.» Mestre, J. De la filosofia en La Habana. Publi-
caciones del Ministerio de Educacién. La Habana. 1952. p. 63.

30 Bachiller y Morales, A., Historia de las letras y de la instruccién piiblica en la Isla de Cuba.
Cultural, S.A. La Habana. 1936. Tomo I, p. 108, p. 325.

31 «Los pensadores cubanos no fueron artifices; mds bien fueron colectores de materiales,
vulgarizadores de la ciencia; y si ellos no crearon ni inventaron instrumentos, herramien-
tas ni procedimientos para hacer mds econémico y ripido el progreso industrial al menos
despertaron el espiritu utilitarista, que con posterioridad engendrd el espiritu de duda
y de investigacién. Sin tradiciones literarias, cientificas, ni filoséficas; con la oposicién
esbozada de las autoridades a todo lo que propendiera a la libertad de pensar, el esfuerzo
realizado en menos de ocho lustros para asimilar y apropiarse de una cultura de siglos
enteros result6 una obra gigantesca y sobresaliente.» Menocal, R. Origen y desarrollo del
pensamiento cubano. Editorial Lex. La Habana. 1947, p. 112.
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cientificos a tono con los avances internacionales, sino también promoviendo 5771
el pensamiento politico liberador, como en el caso del estudiante de derecho
Ignacio Agramonte —quien devendria, posteriormente, en general de las tropas
independentistas— en un célebre discurso académico emancipatorio®.

Cuando en un decreto del gobierno colonial del 10 de octubre de 1871
se suprimian los estudios de doctorado en Cuba, el padre de la patria, Car-
los Manuel de Céspedes —quien habia iniciado la guerra de independencia en
1869 protesté con severidad desde los campos de batalla por aquella medida
dirigida a limitar las posibilidades de cultivo de ideas al margen del poder ideo-
légico metropolitano.

Posteriormente, con ese mismo objetivo, en enero de 1892 la reina emiti6
otro decreto en el que eliminaba los doctorados en todas las facultades, para que
hicieran sus estudios doctorales en Espafia y asi espafolizarlos mejor. El héroe
nacional cubano, José Marti, desde New York apoyaria, de manera rotunda, la
huelga universitaria declarada en La Habana por exigir los estudiantes que se
reestableciera ese derecho»”.

Las respectivas actitudes de estas dos cimeras personalidades de la vida
politica cubana, evidencian que las decisiones sobre el desenvolvimiento de
los estudios universitarios en la Cuba, aun colonizada, constitufan un terreno
de significativo combate ideoldgico entre quienes se aferraban a mantener el
dominio metropolitano y los que se habian decidido por derrocarlo.

A Martf, imbuido por su humanismo préctico y desalienador,* le dolia
profundamente el atraso en que se mantenia la educacién superior cubana, dado
que su perspectiva al respecto era muy amplia, no solo por haber estudiado en
Espana, visitado y vivido en numerosos paises, en especial los Estados Unidos
de América, sino por estar muy al tanto del desarrollo cientifico, tecnolégico y
artistico de su época, al comentar como periodista en muchas ocasiones temas
al respecto. A su juicio: «Al mundo nuevo corresponde la Universidad nueva. Es
criminal el divorcio entre la educacién que se recibe en una época y la época»®.

Por ese motivo, se planteaba transformar su época, revolucionariamente,
en todos los 6rdenes, comenzando por romper con las trabas que los dogmas
y prejuicios religiosos anteponian a la indispensable cultura laica en su prota-
gonista misién gestora de la modernidad. Por eso sostenia: «... por cuanto es
bueno que se truequen en universidades los conventos»*®. Lamentablemente,
esta situacién no sélo no se produjo en la mayor parte de los paises latinoame-
32 Agramonte, L. Ignacio Agramonte. Documentos. Editorial de Ciencias Sociales. La Haba-

na. 1974, p. 12.

33 Pichardo, H. La actitud estudiantil en Cuba durante el siglo XIX. Editorial Ciencias Socia-

les. La Habana. 1983. p. 97.

34 Véase: Guadarrama, P. José Marti y el humanismo latinoamericano. Convenio Andrés

Bello. Bogota 2003.

35  Marti, J. Obras completas. Editorial Ciencias Sociales. La Habana, 1976, T. VI, p. 85.

36 Marti, J. «La estatua de Bolivar» La América. Nueva York. Junio 1883. Obras Completas.
Editorial Ciencias Sociales. La Habana, 1976, t. VIII, p. 175.
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512 ricanos, incluyendo Cuba, sino que, por el contrario, se incrementé el nimero
de universidades promovidas por entidades religiosas.

El afin reformador de la educacién superior cubana y latinoamericana era
permanente en este pensador que proclamaba: «Como quien se quitaun mantoy se
pone otro, es necesario poner de lado la universidad antigua y alzar la nueva».%’

A juicio de Marti: «...toda universidad ha de ser, no madre arcaica que de
un pecho da griego protoplasma de otro, sino seno moral, que crie a leche fresca,
hombres felices»®®. Pero sabia muy bien que para producir las necesarias reformas
en las universidades, no bastaba con simples cambios curriculares, sino que era
imprescindible una profunda transformacién de toda la sociedad cubana, para
lo cual era necesario, como primer paso lograr, por un lado, la absoluta indepen-
dencia politica de Espana y, por otro, evitar a toda costa ser victima de la voraz
fagocitosis del vigoroso vecino nortefio, quien se aprestaba a devorara los pueblos
de nuestra América, como pronosticd, tempranamente, el pensador cubano.

Uno de los pensadores cubanos que mayor trascendencia tuvo en las
transformaciones operadas en la universidad cubana, en el trinsito de los siglos
XIX y XX fue, sin dudas, el filésofo José Enrique Varona. Para él, un factor
determinante en la evolucién integral de los pueblos lo desempefiaba la educa-
cién e imbuido de ese criterio personal, dedicé la mayor parte de su vida a esa
noble labor. De ahi que en 1887 sostuviese: «No hemos de cambiar la natu-
raleza humana; pero podemos modificarla».”” El método fundamental que
aconsejaba, para lograr esa modificacion, era la educacién.

A través de ella, pensaba, seria posible bdsicamente ese mejoramiento
y se podia contribuir de manera significativa a equilibrar algunas de las
diferencias que la naturaleza establecia entre los hombres. "La educacién e
instruccién de un pueblo —planteaba— han de procurar, en primer término, do-
tarle de elementos necesarios para que salga bien librado en lo que gréficamente
expresa la idea de lucha por la existencia ™.

Con el objetivo de transformarla, Varona, como secretario de Educa-
cién del gobierno interventor norteamericano, efectu6 un balance del estado
dela educacién superior cubana durante los tltimos anos de la dominacién co-
lonial espafiola®. También criticaba la discriminacién racial, social y de género

37  Marti, ]. «<Abono en la sangre es buen abono». La América. Nueva York. Agosto de 1883.
Obras completas. Editorial Ciencias Sociales. La Habana. 1976, t. VIIL, p. 299.

38 Marti, J. «Correspondencia particular de E/ partido liberal». 20 y 21 de julio de 1890.
Otras crénicas de Nueva York. 22 edicién. Editorial de Ciencias Sociales. La Habana 1983,
pp. 142-143.

39 Varona, E.J. «El base ball en La Habana», en: Articulos, Publicaciones del Ministerio de
Educacién, La Habana, 1951, p. 39.

40 Varona, E.J. «La educacién y la realidad» Trabajos sobre educacion y enserianza. Compila-
dor Elfas Entralgo. Comisién Nacional Cubana de la UNESCO. La Habana, 1961, p. 96.
41 «La instruccién superior era por demds muy deficiente. La Universidad estaba muy con-

currida. Sumatricula general, en los afios que precedieron a la dltima guerra, no bajé nun-
ca de mil alumnos. Pero estos se limitaban a estudiar tedricamente derecho, medicina y
farmacia. Es decir, que la Universidad tenfa el mismo circulo de actividades que al finalizar
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que prevalecerfa atin durante mucho tiempo en la época republicana y que se 573
reflejaba en la educacion®.

En sus propuestas al gobierno interventor norteamericano, algunas de
las cuales tuvieron éxito al crearse nuevas carreras,” proponfa que: «No es au-
mentar el numero de doctores, sino el de hombres bien preparados parala vida
activa, que sepan sacar provecho de su preparacién y tengan campo paraello, a
lo que debe aspirar nuestra Universidad».

Apuntaba: «...que se haga descansar toda la obra de nuestra ensefianza
sobre una base estrictamente cientifica, para que sea objetiva, experimental y
practica. Hacer que el adolescente adquiera sus conocimientos del mundo, del
hombre y de la sociedad de un modo principalmente directo, y no de la manera
refleja que dan los libros y las lecciones puramente verbales, es preparar a los
hombres para la activa competencia a que obliga la multiplicidad de relaciones
de la vida moderna no espiritus para la especulacién fantdstica».®

A Varona le correspondi6 el mérito de cerrar una etapa y abrir otra nue-
va en la universidad cubana, incluso en su denominacién y edificaciones.
Conocedor de las falencias arrastradas por esta institucién durante la época
colonial, consciente del protagdnico papel que le correspondia en las nuevas
circunstancias que se avecinaban e imbuido, ademds, por sus concepciones
positivistas sui generis”” —que lo hacfan ya merecedor de prestigio en el dmbito
internacional— puso su intelecto y su praxis politica en funcién de renovar, en
forma radical, la universidad cubana.

el siglo dieciocho. No contribufa sino a entretener la misma plétora de médicos, abogados
y farmacéuticos, que llamaba la atencién de los viajeros que por aquellos tiempos reco-
rrian la isla. La ensefianza practica y experimental era virtualmente desconocida en sus
aulas. Dificil serfa dar idea de lo que alli se conocia con el pomposo nombre de museos y
laboratorios.» Varona, E.]. La instruccion publica en Cuba. Su pasado. Su presente. Impren-
ta de Rambla y Bouza. La Habana, 1901, p. 12.

42 Véase: Guadarrama, P y E. Tussel Oropesa. El pensamiento filoséfico de Enrique José Varo-
na. Editora Ciencias Sociales. La Habana, 1987.

43 Durante el periodo de la ocupacién militar norteamericana entre 1898 y 1902: «En la
Universidad se crearon algunas escuelas cuya falta se hacia sentir, tales como las de Pe-
dagogia, Veterinaria, Cirugfa Dental, Ingenieria en varias de sus ramas, Agronomia y
Electricidad, entre ellos». Pichardo, H. Documentos para la historia de Cuba. Editorial
Ciencias Sociales. La Habana, 1969, t. II, p. 51.

44 Varona, E.J. dnforme Wood. 14 de septiembre de 1900. en La instruccion publica en
Cuba. Su pasado. Su presente. Imprenta de Rambla y Bouza. La Habana, 1901, p. 9.

45 Ibidem.

46 En enero de 1899, ya concluida la dominacién espafiola en la isla, desaparece la Real y
Literaria Universidad de la Habana, y se convierte de inmediato en Universidad de La
Habana que se da a la tarea de luchar por la vieja demanda de nuevas edificaciones, ya
que el antiguo convento de mds de dos siglos de construccién donde aun se mantenia
estaba préximo a desplomarse. Paulatinamente, fueron logrando que se les concediera un
terreno mds apropiado que ya con anterioridad le habia sido concedido y se iniciaron las
majestuosas construcciones que hasta la actualidad se conservan.

47 Véase: Guadarrama, P. Positivismo en América Latina.Universidad Nacional Abierta a
Distancia. Bogotd, 2001; Positivismo y antipositivismo en América Latina. Editorial Cien-
cias Sociales. La Habana, 2004.
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4 Entre las personalidades mds destacadas en la ciencia y la docencia uni-
versitaria, en la segunda mitad del siglo XIX, se encuentran también los médi-
cos Luis Montané, reconocido como el forjador de la antropologia cientifica
en Cuba; Juan Vilaré Diaz, especialmente dedicado alazoologia y la ictiologia;
José Ignacio Torralbas Manresa, consagrado a la farmacologia, la patologia y la
medicina legal; Diego Tamayo Figueredo, considerado «el padre de la micro-
biologfa cubana»*®; Francisco Dominguez Rold4n, introductor de la radiologfa
y la fisioterapia en Cuba; Carlos Theye y Lhoste, promotor de la quimica en la
agricultura cubana. Todos alcanzaron gran renombre en su labor como profe-
sores de la Universidad de La Habana.

Durante el siglo XIX, la vida cientifica en Cuba fue muy relevante, como
se evidencia en la constitucién de varias instituciones como la Real Academia
de Ciencias Médicas, Fisicas y Naturales, fundada en 1861; la Sociedad Antro-
poldgica de la Isla de Cuba, creada en 1878 y la Sociedad de Estudios Clinicos
de La Habana, fundada en 1879, entre otras, que integradas por investigado-
res de prestigio internacional, como el médico Carlos Juan Finlay de Barres
—descubridor del mosquito transmisor de la fiebre amarilla y candidato en va-
rias ocasiones al Premio Nobel, entre otros reconocimientos internacionales—,
desplegaron también una significativa influencia, beneficiosa en la educacién
superior del pais durante el trénsito del siglo XIX al XX.

I1. PENSADORES Y FORJADORES DE LA UNIVERSIDAD CUBANA DURANTE LA
REPUBLICA NEOCOLONIAL

Al iniciarse la vida republicana, Varona, entre otros, intenta reformar en
forma radical, la educacién cubanay, en especial, la superior. La educacion podia
constituir, a su juicio, un insuperable instrumento para homogeneizar social-
mentey que permitiera ir minimizando, en forma parcial, las grandes diferencias
sociales existentes entre los hombres. «Desde la escuela a la universidad —sos-
tenia— la necesidad, el propdsito y el deber de los profesores se concentran en
formar hombres. Hombres que se sientan capaces de actuar frente a la naturaleza,
para sacar de ella las utilidades que le permiten vivir y desarrollarse, que se sientan
solidarios de sus coasociados, para concurrir con ellos a la generosa empresa de
hacer mejor, mAs bella y noble la condicién humana» ®.

Lo mismo como profesor universitario que como funcionario publico,
Varona incidi6 de forma significativa en la vida universitaria cubana, incluso
después de su muerte. El denominado Plan Varona®, que estimulaba la ense-

48 Garcia Blanco, R. Figuras de la ciencia en Cuba. Editorial Cientifico-Técnica. La Habana,
2002, p. 380.

49 Varona, E. J. «Discurso inicio de curso 1903-1904». Por Cuba. Imprenta siglo XX. LaHa-
bana, 1918, p. 37.

50  «El denominado Plan Varona —formulado y llevado a cabo por el notable filésofo y peda-
gogo cubano Enrique José Varona, desde su cargo en el primer gobierno interventor— fue
implementado por orden militar del 30 de junio de 1900. Este plan (en consonancia con las
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fianza cientifica y técnica, a fin contribuir a la formacién de profesionales mds 575
utiles a la vida socioecondmica del pais, aunque encontré serios obstdculos’ y
criticos™ tuvo también algunos éxitos durante la primera mitad del siglo XX.
«Originalmente el Plan Varona —consideraba Radl Roa Garcia— respondia, y

atn en parte responde, a las exigencias y necesidades de nuestro desarrollo
econdmico y a la concepcidn prevaleciente de la universidad como la més alta
forma de expresion de la conciencia nacional y como 6rgano generador de la
cultura con fines».*

Cuando concluyé la guerraindependentista y comenzé la vida republica-
na, Varona desplegd una permanente campana promotora de una renovacién
de la vida educativa y cientifica nacional, enfrentdndose a la corrupcién y el
espiritu retardatario que todavia prevalecia en algunos sectores universitarios.
«Inmersa en su medio social, la Universidad no podia escapar al proceso de
neocolonizacién ni al proceso de paulatina descomposicién politica de las ad-
ministraciones republicanas. Un oscuro y tranquilo periodo se desarrollaria
ahora hastala década delos anos 20, con el predominio —dentro del Claustro de
profesores y del gobierno universitario— de los elementos mds conservadores»*.
Varona sabia muy bien que tal renovacién era indispensable para la recupera-
cién y desarrollo del pais.

Durante las dos primeras décadas de la seudorepublica, fiscalizada consti-
tucionalmente a través de la enmienda Platt por el gobierno estadounidense, se

ideas del asesor intelectual de Varona, José de la Luz y Caballero y expresadas originalmente
en 1833y con la situacién internacional) pretendia dar ala ensefianza de las ciencias y, sobre
todo, de la tecnologfa dentro de la Universidad de La Habana una atencién mucho mayor
que la que recibi6 durante el dominio hispano». Pruna Goodgall, P. M. Historia de la ciencia
y la tecnologia en Cuba. Editorial Cientifico-Técnica. La Habana, 2005, p. 187.

51 «Cuando el Gobierno Interventor me nombré para desempefiar la Secretarfa de Instruc-
cién Publica, me encontré con que en la Universidad habia mds profesores que alumnos.
iCon decirle que de una asignatura —no recuerdo si el Sdnscrito— el inico alumno era el
bedel! Lanuza, mi predecesor —que era un hombre de tanto talento— habfa tenido que dar-
le ocupacidn a los cubanos educados que volvieron, al terminarse la guerra, desposeidos
de todos, sin recursos. Se les hizo catedrdticos para que vivieran... Pero aquello no podia
seguir asf; yo tuve que enfrentarme con el problema de reorganizar la Universidad a base
de economias. Por lo pronto, de una plumada, deje a todo el mundo cesante, incluso a
algunos de mis mejores amigos... Me costé disgustos. Enseguida, estableci el sistema de
oposiciones para la provisién de cdtedras y limité el niimero de estas a lo indispensable,
eliminando, agrupando, fundiendo... «. Mafach. J. «Una conversacién con Varona».
Revista de Avance. Coleccién Orbita. UNEAC. La Habana, 1972, p. 187.

52 Varona le respondié a Jorge Manach, en 1927, en relacién a tales criticas contra su plan
de ensefanza: «Pero es que no quieren situarse en aquel momento. Lo juzgan desde hoy,
como si yo hubieralegislado para hoy, y no para ayer; y me achacan a mila responsabilidad
de todo lo que se dejé de hacer y debié hacerse hecho de entonces acd. Aquello fue algo
*provisionalisimo...». Mafach. J. «Una conversacién con Varona». Revista de Avance.
Coleccién Orbita. UNEAC. La Habana, 1972, p. 186.

53 Roa, R. Retorno a la alborada. Universidad Central de las Villas. Santa Clara. 1964, t. 1, p.
235.

54 Armas, R. de. Torres-Cuevas, E., y A. Cairo Ballester. Historia de la Universidad de La
Habana. 1728-1929. Editorial Ciencias Sociales. La Habana, 1984, v. I, p. 284.
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16 intentd, con relativo éxito, experimentar una especie de estimulacién amnésica
del pueblo cubano, en especial con la segunda intervencién militar norteame-
ricana en la isla —en relacién con su historia de lucha por la independencia—en
que incluso hasta se trat6 de opacar el pensamiento y la accién de José Marti, lo
que se reflejé en forma directa en la vida universitaria de la naciente republica.

En cierto modo, toda la vida y obra de Varona estd articulada a su labor
como profesor universitario, aunque en determinados momentos —bien como
docente o como funcionario publico— se consagrara algo mds al perfecciona-
miento de la educacién superior cubana. Con el objetivo de que la pedagogia se
estudiara de manera cientifica, propicié la creacion de la Escuela de Pedagogia
de la Universidad de La Habana, la segunda institucién de esa naturaleza que
existio, después de la de Chile, en todo el dmbito iberoamericano.

En la Gltima etapa de su vida, aunque se retiré de la actividad docente,
no abandond su actividad vinculada a esa tarea, como lo demuestra el hecho de
que en 1917 presidiese la Sociedad Cubana de Estudios Pedagégicos.” Tam-
bién presidié el congreso fundacional de la Federacién Estudiantil Universi-
taria, en 1925, y apoy6 las huelgas y luchas estudiantiles contra la tiranfa de
Gerardo Machado. >

Varona abordé con mucho detenimiento la funcién cultural y social de
las universidades® y una variedad de temas sobre la educacién superior, que
justificaron —junto a la virilidad de su postura politica y a la talla de su talento
intelectual— que el Primer Congreso Iberoamericano de Estudiantes, celebra-
do en México en 1931 junto a Marti, Unamuno, Ingenieros y Vasconcelos, lo
declarase Maestro de América®®.

Otros pensadores y forjadores de alta talla intelectual le acompafiaron
en esa misién, como Manuel Sanguily, alumno de José de la Luz y Caballero,
quien al inicio de la vida republicana abogé porque no se copiaran los modelos
educativos norteamericanos y se opuso, en eparticular, a que se conformaran
universidades privadas en Cuba. A su juicio: «Una universidad —lo dice la mis-
ma palabra— es el conjunto orgdnico de grupos de ensefianza, en la ramifica-
cién natural del 4rbol de los conocimientos humanos; cada dia el desarrollo

55 «A Varona —segtin Ratl Roa- se debié la transformacién de la Universidad colonial en
una universidad a la altura de la época. Sus ensenanzas, impulsadas por las nuevas co-
rrientes cientificas y culturales, cobraron lozania y objeto.» Roa, R. «Enrique José Varona
y nuestra generacién.» Homenaje a Enrique José Varona en el centenario de su natalicio.
Secretarfa de Educacién. La Habana, 1949, t. I, p. 257.

56 Varona, apoyando las huelgas de los estudiantes universitarios, plante4: No es de hom-
bres sensatos quitar importancia a los hechos sociales. Con el de la huelga de estudiantes,
estamos ante uno de gran importancia» Discurso en la Asamblea del Aula Magna de la
Universidad de La Habana. En Mella, J. A. Documentos y articulos. Editorial de Ciencias
Sociales. La Habana, 1975, p. 39.

57 Véase: Ferrer Canales, ]. Imagen de Varona. Universidad de Oriente. Santiago de Cuba,
1964, pp. 169-208.

58 Escamilla, Efrain. Carta del secretario general del Primer Congreso Iberoamericano de
Estudiantes a E. J. Varona. México, 31 de enero de 1931. Archivo Nacional de Cuba.
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de los métodos, las exigencias sociales, determinan la tendencia a hacer mds 577

précticos los estudios tanto de abajo como de arriba, y esto requiere inmensos

gastos, multitud de aparatos, sostenimiento de esas condiciones propias para
la experiencia repetida, es decir, un presupuesto enorme.»* A su juicio, de esos
recursos financieros s6lo disponia, en el caso de Cuba, el Estado.

Sanguily, junto a su digna postura politica anticolonial y antiimperialista
—que le convirti6 en uno de los oradores mds lacidos de aquella generacién
intelectual que transit6 entre aquellos dos siglos— fue también un reconocido
profesor universitario y funcionario publico de direccién en ese nivel educa-
tivo. Represent6 a Cuba en el plano politico e intelectual en maltiples congre-
sos internacionales, como miembro del Tribunal Permanente Internacional de
Arbitraje de La Haya y miembro de la Academia de Historia de Cuba. Por su
meritoria labor intelectual, fue nombrado Decano Honorario de la Facultad de
Letrasy Ciencias de la Universidad de La Habana y su gallarda figura se mantuvo
como un simbolo inspirador de la juventud universitaria de la época.

También formo parte cimera de aquella pléyade honorable de gestores de
la nueva universidad cubana, en el periodo republicano, el doctor en Farmacia
y Medicina Carlos de la Torre y Huerta, profesor de geologia, paleontologia y
antropologia de la Universidad de La Habana, dela que llegé a ser su rector mds
notorio en esa época, dado su prestigio internacional como cientifico. Recono-
cido como miembro de la Academia de Ciencias de Francia por sus estudios en
malacologfa y paleontologia.

Como recto de la Universidad de La Habana, dio proteccién a los es-
tudiantes para que plantearan sus demandas durante el proceso de reforma
universitaria de 1923 y sostuvo un cdlido debate —del que solicité de manera
digna retirarse, para que los estudiantes pudiesen, con plena libertad, analizar
los problemas de la universidad®'— con el prestigioso dirigente estudiantil Julio
Antonio Mella, més tarde uno de los fundadores del Partido Comunista de
Cuba. La labor de Carlos de la Torre estuvo encaminada a lograr que la uni-
versidad cubana aspirase a alcanzar los mds altos niveles de prestigio, por los
resultados de las investigaciones cientificas y la modernizacién de los métodos
pedagdgicos en la ensenanza superior.

Pero resulta imposible abordar cualquier estudio sobre los forjadores de la
universidad cubana ignorando al lider estudiantil Julio Antonio Mella, quien
no obstante haber sido asesinado tempranamente en México, por los sicarios
59  Sanguily, M. «Ensefianza oficial y ensefianza libre» en Defensa de Cuba. Municipio de La

Habana. Oficina del Historiador de la ciudad. La Habana. 1948. p. 94.

60 «...lo que nos rodea nos impone el deber, no sélo de que la cultura superior permanezca
en manos del Estado, sino de que sea el Estado quien se convierta en perenne mantenedor
de la cultura, es decir, que la primera ensefanza, la segunda ensefianza y la ensenanza
superior, tienen que estar en manos del Estado...». Sanguily, M. «Ensefianza oficial y
ensefianza libre» en Defensa de Cuba. Municipio de La Habana. Oficina del Historiador

dela ciudad. La Habana, 1948, p. 95.
61 Mella, J. A. Documentos y articulos. Editorial de Ciencias Socia les. La Habana. 1975, p. 42.
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218 del dictador Gerardo Machado, dejé una huella imperecedera en la vida uni-
versitaria cubana hasta nuestros dias, gracias a su sélida formacién intelectual y
politica. Su figura se convirtié en simbolo de lucha de las posteriores generacio-
nes estudiantiles, por reformar no sélo la universidad y plantearle una misién
mis alta, sino a la sociedad cubana, integramente.

Sostenfa: «El Directorio de la Federacién (de Estudiantes Universitarios,
P.G.) ha comprendido que ain queda algo grandioso por hacer y que estd en la
mente de todos, esto es, la verdadera funcién de una Universidad latina: una
escuela de comercio a donde se va a buscar tan sélo el medio de ganarse la vida;
la universidad moderna debe influir de manera directa en la vida social, debe
senalar las rutas del progreso, debe ocasionar por medio de la accién ese progre-
so entre los individuos, debe por medio de sus profesores arrancar los misterios
de la ciencia y exponerlos al conocimiento de los humanos»®.

Mella estimulé la introduccién en Cuba® de las reformas universitarias
del movimiento de Cérdoba®. Por tal motivo, su labor renovadora resultaba
molesta a los sectores corruptos y retardatarios que, amparados en el clientelis-
moy la corrupcidn reinante, manejaban la universidad como feudo privado so-
metido a los embates de las luchas intestinas de distintos grupusculos politicos
sectarios, entre los que llegd a haber, incluso, proclives al fascismo.

Promovié la creacion y consolidacién de la Universidad Popular José
Marti, con una marcada orientacién ideoldgica,® que desarrollé una labor des-
tacada de extensién cultural mediante conferencias de destacados profesores en
pequenas poblaciones aledafas a la capital.

62 Idem., p. 49.

63 «[...] en Cuba, la revolucién universitaria es un hecho. La primera jornada fue en enero de
1923. Nuestro objetivo lo simplificaré en esta forma: pedimos participacién en el gobierno
universitario, a fin de fiscalizar toda reforma en los planes de estudio —base de las inmora-
lidades actuales—; depuracién del profesorado, a fin de que sea apto moralmente y capaz
paralos empefios pedagégicos, y, por tltimo, lo mas fundamental, autonomia universitaria.
Sin ella todo esfuerzo de reforma y perfeccionamiento serd intil. La realidad de nuestra
situacion comprende una lucha entre dos tendencias: la nuestra creadora, activa, ansiosa
de férmulas nuevas, reclamando procedimientos modernos, atencién a las doctrinas y a las
ideas contempordneas, y la de un profesorado caduco, integrado por viejos fésiles, conmo-
vedoramente ineptos, incapaces de quebrantar lavenerable rutina». Mella, J. A. Documentos
y articulos. Editorial de Ciencias Sociales. La Habana, 1975, p. 133-134.

64 «Los principios académicos que se agitaron en Cérdoba tuvieron bis a bis una traduccién
social y politica. Por eso la reforma universitaria fue también un detonador para la refor-
masocial». Donoso, R. «El manifiesto de Cérdoba, un referente identificatorio para Amé-
rica Latina». Soto, D.; Lucena, M. y C. Rincén (directores) «Estudios sobre la universidad
latinoamericana. De la colonia al siglo XXI. RUDECOLOMBIA. Universidad Pedagdgica
y Tecnolégica de Colombia. Tunja, s.f., p. 235.

65 «Esta institucién formada por obreros y estudiantes libres, no puede estancarse como los
organismos burgueses similares al nuestro. Propagamos la cultura, si, pero no la cultura
hipécrita y oficial. Nuestra cultura y nuestros esfuerzos tienen como fin revolucionar las
conciencias de los hombres de Cuba para formar una nueva sociedad, libre de los parésitos
y de los malhechores que cuenta la actual». Mella, J. A. Documentos y articulos. Editorial
de Ciencias Sociales. La Habana, 1975, p. 100.
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Al mismo tiempo, Mella luchaba por mejorar las condiciones de vida es- 579
tudiantil y planteé la necesidad de crear una casa del estudiante con gimnasios,
salones de reuniones, fiestas, bibliotecas, etc.®® De manera que resulta imposible
ignorar la labor forjadora de Mella para el logro de una nueva universidad cubana
en condiciones tan desfavorables de corrupcién, dependencia, politiqueriay gans-
terismo en la sociedad de la Cuba de esa época. Mella arengaba a los estudiantes,
pero sobre todo con su ejemplo personal, convencido de que: «Hay necesidad
intensa de ap6stoles, de héroes, de mértires para el triunfo de la causa, y esos apds-
toles, héroes y mdrtires estdn en la juventud universitaria de nuestra América»®.

Juan Marinello, quien acompané a Mella en sus luchas estudiantiles,
como abogado lo defendié de la represién dictatorial y luego hasta se encargd
de trasladar sus restos mortales desde México a Cuba, sostuvo sobre la lucha del
dirigente juvenil cubano que: «La estimacién de lo universitario como campo
en que se manifiesta la lucha de clases es evidente». De ella viene la sintesis
tajante, magistral en su descarnada sencillez: «en lo que a Cuba se refiere, es
necesario hacer primero una revolucién social para hacer una revolucién uni-
versitaria».®® Eso fue lo que se produjo en Cuba, precisamente, a partir del
triunfo revolucionario de 1959, que le permitié a Marinello —ya como rector de
la Universidad de La Habana— emprender de la reforma universitaria en 1962
de manera efectiva y sin los anteriores obstdculos.

Carlos Rafael Rodriguez, quien después también desarrollaria una presti-
giosa labor como forjador de la universidad cubana, sostuvo que: «Mella advir-
ti6 a tiempo que no podia haber una universidad reformada en una repiblica
neocolonizada».®” Era evidente que lo que esa generacién reclamaba en la uni-
versidad cubana no eran simples cambios superestructurales, sino profundos
cambios radicales de toda la sociedad para que, con ellos, la universidad asu-
miera su genuino protagonismo social.

Toda una nueva generacién de jévenes intelectuales en esa denominada
«década critica» de los anos 20, de la cual emergerian Nicolds Guillen, Alejo Car-
pentier, Fernando Ortiz, Radl Roa Garcia, Jorge Mafach, Juan Marinello, etc.,
imbuidos en su mayoria por el magisterio de Varona, fueron de manera progresi-
va ocupando un destacadisimo escafio en el podio cultural cubano. De ahi que su
impronta se harfa sentir en las paulatinas transformaciones, que se irfan produ-
ciendo en los tltimos afos de la vida universitaria de la reptiblica neocolonial.

Ratll Roa Garcia, quien se desempefi6 en forma brillante como ensayista y
profesor de ciencias sociales desde 1930, desarroll6 criticas muy severas al estado
de la educacién superior cubana, al plantear que: «A pesar del flamante Plan Va-

66  Idem., p.56.

67  Idem.,p.23.

68 Marinello, J. «La universidad, destacamento revolucionario». Universidad de La Habana.
Numero especial 201. La Habana, 1974, p. 30.

69 Rodriguez, C.R. Discurso al recibir el grado de «Profesor de Mérito» en la Universidad de
La Habana. Palabras a los 70. Editorial Ciencias Sociales. La Habana, 1984, p. 11.
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520 rona, la Universidad continuaba siendo la misma Universidad colonial, en cuyo
pulpito oficiaba el medioevo, s6lo que ahora vegetaba bajo el signo yanqui».”

Por eso exigia la necesidad de continuar el proceso de renovacién que,
habia sido truncado durante la dictadura machadista. «La lucha por la reforma
universitaria—planteaba— exige la inmediata movilizacién de nuestras filas. Re-
forma funcional y administrativa. Reforma de los métodos y procedimientos
pedagdgicos en el sentido que estos se basen en la observacién y experiencia e
impidan asi el cultivo de la vulgaridad, la glorificacién del lugar comin y del
verbalismo, que tiene en nuestras aulas profesor titular y presidente perpetuo.

Puntualizando nuestras aspiraciones reformistas podrian contraerse al
siguiente esquema: a) autonomia de la Universidad, b) participacién del alum-
nado en su gobierno, ¢) modificacién de los métodos de ensenanza y de los
planes de estudio, d) exclaustracién dela cultura, €) la oposicién como el medio
menos malo para proveer las cdtedras, f) docencia libre.» 7.

La revolucién del treinta, que provoc la caida de la dictadura de Gerardo
Machado y la abolicién de la oprobiosa enmienda Platt a la constitucién cubana
—que justificaba la intervencién norteamericana en la politica cubana— favorecié
que la universidad alcanzara su autonomia el 6 de octubre de 1933 y la participa-
cién estudiantil en la direccidn universitaria, asi como el incremento de matricu-
las gratuitas que facilitaran el ingreso de estudiantes de los sectores populares.”

Aunque la estructura y el nivel de la universidad, al inicio de la década del
30, no era muy distinta a la de la época colonial, es indudable que nuevas pers-
pectivas de reformas y perfeccionamiento académico se abrieron con aquellas
conquistas y posibilitaron la depuracién, con participacién estudiantil, de los
profesores ineptos” e incrementar las exigencias para la contratacién de los pro-
fesores. Al final de la década del 40, se podia ya apreciar un aumento significativo
en el nivel académico en la, hasta ese momento dnica, universidad cubana.

No siempre la actitud de Roa ante la universidad fue severamente critica,
pues supo valorar en ella la actitud honorable de numerosos profesores como
Varona o el destacado jurista José Ramén Herndndez Figueroa, a quienes ponia
de ¢jemplo: «La Universidad de La Habana y Cuba necesitan hombres de la
jerarquia intelectual de José Ramén Herndndez Figueroa en quien se anudan,
ejemplarmente, la ciencia, la conducta y la conciencia.»’.

Durante la época del gansterismo en la Universidad de La Habana, al final de

70 Roa, R. Bufa subversiva. Ediciones La Memoria. Centro Cultural Pablo de la Torriente
Brau. La Habana. 2001. p. 44.

71 Idem., p. 46.

72 «Larevolucién iniciada en 1930, y que tenia a todas luces objetivos mucho mds ambicio-
sos que el derrocamiento de la tiranfa machadista, promovié a discusién sobre la urgencia
de ir a una reforma total de la ensefanza en Cuba». Portuondo, E Estudios de historia de
Cuba. Editorial Ciencias Sociales. La Habana, 1973, p. 341.

73 Gonzdlez Carvajal, L. E/ ala izquierda estudiantil'y su época. Editorial de Ciencias Socia-
les. La Habana, 1974, p. 309.

74 Roa, R. «Ciencia, conducta y conciencia». Escaramuza en las visperas y otros engendm:.

Universidad Central de Las Villas. Santa Clara, 1966, p. 294.
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losafios 40, Roa renuncié, virilmente, al cargo de decano de la Facultad de Ciencias -
Sociales y Derecho Publico, para luchar de manera abierta contra la corrupciényel 221
gansterismo, expresiones del terrorismo de la ultraderecha contra las fuerzas popu-

lares como secuela de las précticas paramilitares de la dictadura de Machado.”

Si bien tras el triunfo de la revolucién cubana, en 1959, la labor funda-
mental de Roa se destacaria de manera extraordinaria como canciller, se man-
tuvo vinculado en forma activa a las universidades cubanas por su labor intelec-
tual, a sus editoriales y eventos académicos en los que se le reconocia como uno
de los luchadores por dignificar la vida universitaria cubana junto, en general,
ala de su pueblo.

Hubo varios intelectuales prestigiosos que durante las décadas del 40 y el
50 también dejaron huella favorable en la vida universitaria cubana. Entre ellos
deben destacarse Jorge Mafiach, Roberto Agramonte y Rafael Gacia Brcena.

Manach era considerado uno de los mds brillantes ensayistas de la época;
contribuyé en forma notable al conocimiento de la vida de Marti —a quien
calificé como apéstol de Cuba—a través de la célebre biografia. Profesor titular
de Historia de la Filosofia en la Universidad de La Habana, cultivé de manera
especial el existencialismo, el vitalismo y el historicismo. Se caracterizd, desde
el inicio de su labor intelectual, por su espiritu polémico a favor de enriquecer
la cultura cubanayy criticar los males que aquejaban a la sociedad cubana, entre
ellos, los que afectaban a la universidad: la insuficiente profesionalidad y el
«choteo»’® (la falta de seriedad), junto a los que consideraba como «proble-
mas de la nacién: el analfabetismo, la subordinacién econémica, la corrupcién
administrativa, el atraso y desorden juridico...»””, que junto al monocultivo
azucarero incidian en lo que consideraba crisis de la alta cultura cubana.

Aun cuando el impacto de las ideas de Manach en la vida universitaria
se vieron algo limitadas por su postura —distante del proceso revolucionario
que le hizo emigrar inmediatamente después del triunfo revolucionario—, su
prestigiosa labor académica obligaba a que sus planteamientos, por mejorar
la cultura y la educacién superior cubana, se hicieran sentir y encontrasen el
reconocimiento hasta de sus criticos por razones ideoldgicas.

Algo similar fue la situacién del socidlogo Roberto Agramante, quien susti-
tuyd a Varona en su cdtedra y ocupd el cargo de decano de la Facultad de Filosofia y

75  «Launiversidad —sostenia Roa— no puede renegar de sus bizarras batallas contra la tirania
y el imperialismo. Su destacada participacién en coyunturas decisivas de la vida publica
cubana, es una de las pdginas mds brillantes de nuestra historia en estos tltimos veinte
afos. Pero hay que evitar, a toda costa, que la Universidad se utilice por los partidos poli-
ticos o por los grupos gansteriles como mero trampolin de sus intereses y apetitos. En la
escalinata —se refiere a la majestuosa escalera de entrada de la Universidad de La Habana
coronada por la estatua del Alma Mater— cominmente utilizada como tribuna. PG.),
tnicamente deben hablar los que tengan autoridad moral para ello.» De la Osa, E. Visidn
y pasion de Raiil Roa. Editorial Ciencias Sociales. La Habana. 1987. p. 142.

76 Véase: Mafach, J. Indagacién del choteo. Editorial Libro Cubano. La Habana. Tercera
edicién, 1955.

77 Manach, J. la crisis de la alta cultura en Cuba. Conferencia leida en la Sociedad Econémica

de Amigos del Pais. La Habana, 1995, p. 9.
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52 Letrasyluego de rector de la Universidad de La Habana, desde donde contribuiria
aimpulsar el enriquecimiento de la vida académica y cientifica de la misma.

Inicialmente formado bajo la influencia del positivismo, transité por
otras corrientes socioldgicas y filos6ficas y se incliné hacia la fenomenologia.
Desempend una extraordinaria labor dirigiendo la Biblioteca de Autores Cu-
banos, en la que rescatd la mayor parte de la obra intelectual cubana de fines de
los siglos XVIII y XIX. Su postura politica, vinculada al ortodoxo Partido del
Pueblo Cubano y su primera identificacién con el gobierno revolucionario, se
vio limitada al observar el rumbo socialista de la revolucién, actitud que lo con-
dujo también al exilio. Su labor de rescate del tesoro del pensamiento cubano
y sudesempeno académico obligan a tomarlo en consideracién, dignamente, a
la hora de efectuar un balance de esta indole.

Del mismo modo, el fildsofo Rafael Garcia Barcena, quien por sus mé-
ritos intelectuales presidié la Sociedad Cubana de Filosofia y muchas de sus
obras, de orientacién estructuralista, circularon en el 4mbito latinoamericano,
tom¢ conciencia de que los males de la universidad cubana no eran, exclusi-
vamente, de esta institucidn, sino de toda la putrefacta estructura social de la
época.”® La huella de la obra filoséfica y la labor académica de Garcia Bircena
en la vida universitaria y politica cubana de esa época, es muy significativa.

Unadelas personalidades mds sobresalientes de la cultura cubana del siglo
XX fue Fernando Ortiz,”” quien supo desarrollar sus investigaciones antropo-
légicas escudrinando la cultura cubana por dentro y en sus articulaciones con
sus diversas fuentes. Esta labor le llevé a ser merecedor de un reconocimiento
nacional —como se aprecia en la valoracién de Rubén Martinez Villena®— e
internacional, que traspasa las fronteras de cualquier disciplina cientifica.

78 Por eso, ante la impotencia por la asfixia de las vias democrdticas tras el golpe de estado
de Batista y la implantacién de la dictadura, intenté organizar el Movimiento Nacional
Revolucionario con algunos de sus mas decididos estudiantes de la universidad habanera
y preparar un asalto al cuartel general del ejército para derrocar a la dictadura. En ese
intento fue apresado y al triunfar la revolucién ocupé el cargo de embajador del gobierno
revolucionario hasta su muerte.

79 Profesor de Derecho de la Universidad de La Habana, dirigié durante medio siglo la Re-
vista Bimestre Cubanay otras publicaciones e instituciones como la Sociedad Econémica
de Amigos del Pais, la Sociedad de Folklore Cubano, la Institucién Hispanoamericana de
Cultura y el Instituto Internacional de Estudios Afroamericanos. Fue promotor y profe-
sor de la Universidad Popular «José Marti». Numerosas instituciones académicas interna-
cionales le reconocieron como un destacado investigador sobre los problemas histéricos,
sociales, antropolégicos, étnicos, raciales, religiosos, musicales, etc. Dejé una amplisima
obraescrita, mucha de ella traducida a otros idiomas, indispensable para el conocimiento
de la cultura cubana y caribefia. Recibié el Doctorado Honoris Causa en Humanidades
de la Universidad de Columbia, Estados Unidos de América, en Etnografia en la Univer-
sidad del Cuzco, Perti y en Derecho de la Universidad Central de Las Villas, Cuba.

80 «Manana, cuando triunfen los buenos («los buenos son los que ganan a la larga»); cuando se
aclare el horizonte l6brego y se aviente el polvo de los idolos falsos; cuando rueden al olvido
piadoso los hombres que usaron méscara intelectual o patriética y eran por dentro lodo o
serrin —lafigura de Fernando Ortiz, con todala solidez de su talento y su cardcter—, quedard en
pie sobre los viejos escombros; y serd escogida por la juventud reconstructora para servir como
uno de los pilares maestros sobre los que se asiente la nueva Republicar. Martinez Villena R.
Prélogo a En la tribuna de Fernando Ortiz. Imp. El siglo XX. La Habana. 1923. p. XVL
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La huella de este forjador de la universidad cubana, en especial en la 533
primera mitad del siglo XX —en el drea del derecho penal primero y luego en la
antropologia cultural- fue extraordinaria. Ante todo fue encomiable su labor
académica por elevar el nivel cientifico de la docencia universitaria, en corres-
pondencia por su perspectiva filoséfica positivista. En particular, promovié la
articulacion de la universidad con la sociedad cubana de su tiempo, con las de-
mandas econémicas, politicas y culturales, en particular, a favor de los sectores
menos favorecidos de la poblacién.

Se enfrenté a las posturas elitistas de algunos privilegiados sectores de la
sociedad cubana de su época y sostuvo en la primera década del silgo XX: «<En
todas partes del globo, donde quiera que aletean ideas viriles y modernas, las uni-
versidades populares van trazando surcos de cultura en las masas y van haciendo
viables ideales que antafo eran utdpicos y van librando al proletariado de las tra-
bas y rémoras de la ignorancia y del prejuicio».®' Por eso proponia como posible
via de desarrollo de la naciente repuiblica: «Vengan universidades populares, que
tnicamente avanzard el pueblo que base su avance en bloques de civilizacién.»**

Esa actitud democratizadora de los estudios universitarios, le condujo a
apoyar la gestacién de nuevas universidades en el pais, para ampliar el alcance
de tales estudios mds alld de la capital cubana, ya que la existencia de una sola
universidad limitaba mucho el acceso ala misma de sectores sociales con menos
recursos economicos.

A principios de la década del 50, fueron creadas dos nuevas universidades
publicas en Cuba, la Universidad de Oriente, en Santiago de Cuba, y la Univer-
sidad Central «Marta Abreu», de Las Villas en Santa Clara, esta tltima denomi-
nada asi, en homenaje a esa colaboradora por la independencia, benefactora de
esa ciudad y promotora de una universidad para esa provincia central del pais.

Indudablemente, este hecho contribuyé de manera notable para que la
educacion superior se extendiera a otras regiones y sectores sociales del pais,
tarea en la que contribuirfan también nuevos pensadores y forjadores, junto a
muchos que desde la universidad habanera también apoyarian esas nuevas ins-
tituciones. Muchos prestigiosos intelectuales ampliaron su labor mds alld de la
capital cubana para, con frecuencia, trasladarse hacia esas nuevas universidades
con el objetivo de colaborar con su labor académica.

Muchas fueron las personalidades que podrian ser consideradas forja-
doras de la universidad cubana en esa época de mediados del pasado siglo XX,
pero entre los mds prestigiosos, sin dudas, se encuentran: los esposos Salvador
Massip Valdésy Sarah E. Ysalgué Ysalgué, introductores en Cuba de la geografia
moderna, asi como el gedgrafo y espeledlogo Antonio Nifiez Jiménez, profesor
titular de geografia en la Universidad Central de Las Villas; los historiadores
Ramiro Guerra Sdnchez, Fernando Portuondo del Prado y su esposa Hortensia
Pichardo Vifals, quienes dejaron honda huella en la ensefanza de la historia,

81 Ortiz, E Entre cubanos. Librerfa Paul Ollendorf. Paris, s.f., p. 57.
82 Idem., p. 58.
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ey Asimismo, José Elias Entralgo Vallina, quien fuera decano de la Facultad
de Humanidades de la Universidad de La Habana; Emilio Roig de Leuchsen-
ring, historiador de la ciudad de La Habana y José Luciano Franco, estudioso
de la influencia de la cultura africana en Cuba; los antropdlogos y arquedlogos
Juan Antonio Cosculluela Barrera y René Herrera Fritot, quienes hicieron va-
liosos descubrimientos sobre las culturas aborigenes de Cuba; Samuel Feijoo,
en la antropologia cultural sobre mitos y leyendas y creador del Departamento
de Investigaciones Folkléricas de la Universidad Central de Las Villas.

A estos se anaden, en el campo de la literatura: la prestigiosa domini-
cana Camila Henriquez Urefa; José Antonio Portuondo Valdor, rector de la
Universidad de Oriente; Salvador Bueno, presidente de la Seccién Cubana de
la Academia de la Lengua Espanola; el poeta y ensayista Cintio Vitier, quien
al igual que su padre, el filésofo y destacado estudioso de las ideas filoséficas
en Cuba, Medardo Vitier, fueron profesores en la Universidad Central de Las
Villas, asi como Roberto Ferndndez Retamar, profesor de Estética y Literatura
en la Universidad de La Habana.

En la filosofia, ademds de los anteriormente mencionados, se destacé
también, en el drea de la filosofia del derecho, Antonio Sdnchez de Bustamante
y Montoro. Del mismo modo que el lingiiista, filslogo y pedagogo Juan Miguel
Dihigo Mestre, creador en la Universidad de La Habana del primer laboratorio
de fonética experimental de América Latina; en el terreno de la pedagogia y la
psicologia sobresalieron en ese periodo, entre muchos otros: Alfredo Aguayo,
Luciano Martinez, Ana Echegoyen, Ofelia Morales, Diego Gonzdlez, Piedad
Maza y Alfonso Bernal del Riesgo.

Entre los que desde las ciencias naturales, médicas y técnicas contribu-
yeron a impulsar la universidad cubana, durante la primera mitad del siglo
XX, se destacan: en medicina, José Antonio Presno Bastiony, destacado ci-
rujano experimental que ocupé la rectoria de la Universidad de La Habana;
el médico Mario Sdnchez Roig, dedicado a la paleontologia; Aristide Mestre
Hevia, antropélogo y naturalista, quien desarrollé una meritoria labor docen-
te en paleontologfa, antropologia y zoografia; Mario Adolfo Garcia-Lebredo,
especialista en enfermedades tropicales; Juan Guiteras Gener, parasitélogo y
decano que modernizé la Facultad de Medicina y Farmacia, cargo que también
ocuparon el cirujano dental y pedagogo Ismael Clark Mascaré y el prestigioso
pediatra Angel Arturo Aballi Arrellano.

Pedro Kouri Esmeja, quien convirtié en eminentemente practicala citedra
de parasitologia; Mario Emilio Dihigo Llanos, relevante pedagogo en anatomia,
fisiologia e higiene; el médico cirujano José Antonio Presno Albarrdn, destacado
en el trasplante de drganos; el médico veterinario Ildefonso Pérez Vigueras, de-
dicado a la parasitologfa; los botdnicos Manuel Gonzélez de la Maza y Jiménez y
Joseph Silvestre Sauget; el ingeniero José Cadenas Castanar, quien llegarfa a ser
rector de la Universidad de La Habana; el botdnico Juan Tomds Roig Mesa; los
ingenieros y gedlogos Jests Francisco de Albear, Jorge Brodermann Vignier y
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Armando Andreo Cabrera; el gedgrafo e historiador Levi Marrero; el ingeniero 535
en minas José Isaac Corral Alemdn, propulsor de la reforestacién de la isla; el bo-
tdnico Juan Tomds Roig, investigador de plantas medicinales de La Habana y el
quimico e historiador de la medicina Luis Felipe Le Roy Gélvez.

Enla década del 50 comenzaron a aparecer algunas universidades privadas,
como la Universidad Catélica de Villanueva en La Habana, entre otras de menor
magnitud en diferentes ciudades, y promesas de creacién de nuevas universidades
publicas, que no siempre respondian a verdaderos intereses educativos y cultura-
les, sino a la tipica politiqueria de la época, en especial, durante la dictadura ba-
tistiana en la que llegaron a clausurarse las tres universidades publicas existentes,
dada la significativa participacién de las mismas en la lucha contra la tiranfa.

Estos manejos motivaron la acertada observacién de Medardo Vitier, res-
pecto a la fundacién de las nuevas universidades en Santiago de Cuba, Santa
Clara, La Habanay Pinar del Rio cuando escribia: «La finalidad real y la eficacia
de los mencionados centros motivan una observacién. No en todos los casos
es loable su fundacién. No siempre es mejor el gobierno que mds crea, a este
respecto. [...] A veces un noble interés local y el apoyo politico determinan tal
o cual fundacidn, sin un previo examen técnico del caso, segtin la provincia y la
poblacién de que se trate.»®

Numerosos fueron los pensadores y forjadores de la universidad cubana
que observaban las dificultades que se le presentaban a esta institucién, en una
época de tanta corrupcién y desigualdades sociales. Por eso, muchos de ellos
apreciaron con satisfaccién la lucha revolucionaria por la dignidad del pueblo
cubano, que se iniciaba con la joven generacién que conmemoraba el centena-
rio del nacimiento de José Marti, en 1953, y que encabezaban varios egresados
de la universidad cubana, entre los que se destacé Fidel Castro Ruz.

Algunos prestigiosos profesores universitarios se vieron obligados al ca-
mino del exilio durante la dictadura batistiana o al enclaustramiento intelec-
tual. A la par, los estudiantes universitarios, organizados en la Federacién de Es-
tudiantes Universitarios y liderados por su presidente José Antonio Echeverria
—mirtir de la lucha contra ese régimen—y, posteriormente, en el Directorio Re-
volucionario Estudiantil 13 de marzo, desempefarian un protagénico papel en
la lucha contra aquelsistema. Sélo una insignificante minorfa mantuvo algiin
tipo de complacencia ante aquel gobierno sangriento que decidié, finalmente,
como expresién de su impotencia ante las fuerzas que se desplegaban en ellas,
clausurar las tres universidades puablicas.

Al triunfo de la revolucién en enero de 1959, se reabrieron las puertas
de las universidades cubanas con los brazos realmente abiertos, como indica
y sugiere la estatua del alma mater, ubicada en la escalinata de la Universidad
de La Habana, a los mds amplios sectores populares con la nueva época que se
abria para la educacién superior cubana.

83 Vitier, M. «En torno a la ensenanza en Cuba durante la repablica». Diario de la Marina.
La Habana. Numero extraordinario, 1957, p. 313.
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526 IT1. PENSADORES Y FORJADORES DE LA NUEVA UNIVERSIDAD CUBANA, TRAS
EL TRIUNFO REVOLUCIONARIO DE 1959

Lalabor delos gestores y pensadores de la nueva etapa de la universidad cu-
bana, desde el triunfo revolucionario, ha estado articulada a las profundas trans-
formaciones que comenzaron a operarse en los distintos niveles de educaciény en
general, en la vida cultural de la sociedad cubana a partir de ese momento.

La democratizacién de la educacién, que se operaria al crearse centenares
de nuevas aulas y daria con ello trabajo a un gran nimero de maestros, antes
desempleados; el desarrollo de una exitosa campafa nacional de alfabetizacidn;
la creacién de facultades obrero-campesinas, para facilitar los estudios de nivel
medio y la creacién de un amplio plan de becas para los estudios universitarios
—que facilitaba que jévenes de distantes poblaciones pudieran acceder a estos
estudios—, dieron lugar a una verdadera oleada de reanimacién en la vida de las
tres universidades cubanas publicas existentes.

Con el triunfo revolucionario, toda la ensefanza privada —incluyendo
la educacién superior— fue nacionalizada; de ahi que el cardcter mercantil que
se observa, de manera fundamental, en las dltimas décadas del siglo XX en la
mayor parte de los paises latinoamericanos®, no estarfa ya mds presente en la
formacién de profesionales universitarios en este pais.

El nuevo gobierno tomo la decisién de concentrar su atencidn, inicial-
mente, en las tres principales universidades, las publicas, y a partir de estos tres
nucleos ir creando, en forma paulatina, nuevas sedes universitarias en otras
provincias del pais®. En tal sentido, se logré una afiorada conquista, planteada
por la vanguardia de pensadores y forjadores de la educacién superior cubana,
al ampliar su radio de accién.

Si bien es cierto que la radicalizacién ideolégica del proceso revolucio-
nario a favor de transformaciones de cardcter socialista, trajo aparejado que
algunos profesores universitarios, en especial médicos, abandonaran el pais y,
al mismo tiempo, los que permanecieron identificados con dicho proceso asu-
mieran la titdnica labor de formar, en forma acelerada, una nueva generacién
de profesores e investigadores cientificos para satisfacer las amplias demandas

84  «...laeducacién, aunque considerada como un “bien publico” en el escenario presente,
no escapa a las leyes del mercado.» Garcia-Guadilla, C. «Educacién superior y AGCS.
Interrogantes para el caso de América Latina.». En Garcia Guadilla, C (ed.) El dificil equi-
librio. La educacion piiblica como bien piiblico y comercio de servicios. Universidad Central
de Venezuela / bid & co, editor. Caracas, 2003, p. 117.

85 «El Ministerio considera —declaraba el entonces Ministro de Educacién, Armando Hart
Dévalos en los primeras semanas después del triunfo revolucionario— que ha habido una
proliferacién de centros de estudios superiores durante los tltimos afios, lo cual lejos de
elevar el nivel intelectual y cultural de la Universidad, lo que hace es rebajarlo porque es
imposible sostener, como se debe, a tantas Universidades. Preferimos concentrar todas
nuestras fuerzas en atender las tres Universidades auténomas, las de La Habana, Las Villas
y Oriente, para hacerlo de manera diferente.» Hart D4valos, A.» Politica educacional» en
Humanismo. La Habana, enero-abril de 1959, p. 361.
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al incrementarse las matriculas estudiantiles, no caben dudas de que el masivo 557"
proceso de participacién popular en las aulas y laboratorios universitarios fue
producto también de innumerables forjadores anénimos de la nueva universi-

dad cubana, en los nuevos tiempos de «promocidn dirigida de la ciencia»®.

Debe también considerarse, que a varios prestigiosos intelectuales cuba-
nos —reconocidos por sus aportes cientificos e intelectuales, pero identificados
por sus posturas politicas de izquierda— se les dificultaba de manera extraordi-
naria durante la reptiblica neocolonial su acceso a las cdtedras universitarias y, a
partir del triunfo revolucionario, pudieron incorporarse a las mismas.

Ese es el caso, entre otros, de Juan Marinello Vidaurreta, quien desde los
afios 20 gozaba de un extraordinario prestigio en Cuba y en el exterior y nunca
habia podido desempefarse como profesor universitario en su pais, aunque si lo
habia podido hacer en México. El hecho de que Marinello hubiese visto limitada
su posibilidades de acceso como profesor a las aulas universitarias en aquella épo-
ca, no impidié que en su labor como pensador y destacado ensayista se encargase
de recuperar el legado del pensamiento martiano y promocionara su estudio en
la universidad, ya que en su actividad intelectual y politica ocupaba especial aten-
cién la forja de un nuevo estudiante y un buen profesional universitario.

A finales de los afos 20, Marinello, como continuador de la labor de
promocioén de la actividad estudiantil iniciada por Mella, valoraba altamente
la misién de los estudiantes y el papel de las universidades,® La labor de Mari-
nello, —quien durante los afios 30 y 40 se destacaria en el dmbito internacional
como pensador y ensayista— estuvo muy articulada también para lograr con-
quistas democrdticas y en especial favorecedoras del acceso a la educacién por
parte de los sectores humildes de la poblacién cubana, durante el proceso de
elaboracién de la Constitucién de 1940.

Alfonso Reyes le llamé «cubano universal» y Gabriela Mistral le expresé
su temor de que abandonara las letras por la accién politica. Marinello criticé
los mecanismos de manipulacién y de censura de que eran objeto los intelec-
tuales de izquierda en los debates culturales y en particular los serios obstdculos
que se les presentaban para acceder a las cdtedras universitarias, por eso se vio
precisado a publicar algunas de sus ideas en la prensa clandestina durante la

86  Saenz, T'y Emilio Garcia Capote. «La etapa de la promocién dirigida de la ciencia» en
Ciencia y tecnologia en Cuba. Editorial Ciencias Sociales. La Habana, 1989, pp. 80-92.

87  «Elestudiante es el hombre libre. Un pueblo de estudiantes llevaria en sus entrafias el ger-
men de un ilimitado perfeccionamiento, porque cada individuo pondria, sobre su apetito
de bajas satisfacciones, la sed de todos por altas conquistas. [...] Las Universidades —dijo
Marti- parecen indtiles pero de ellas salen los martires y los héroes. Martirio y heroismo
son altas disciplinas de comprension y de desinterés. Y ;quién ha de gozar de més cabal
comprensién de los problemas colectivos que el joven a quien todos los dias abren el
Libro y el Maestro caminos de luz y perspectivas de mejores tiempos? ;Quién ha de verse
més libre de interés que quien no tiene ninguno? ;Quién estd dando hoy en Indoamérica
el santo y sena de la salvacién?» Marinello, J. «Elogio del estudiante.» Revista de Avance.

Coleccién Orbita. UNEAC, La Habana, 1972, p. 73.
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o8 dictadura de Batista®®. Le otorgd una gran mision cultural y social a todos los
intelectuales, pero en particular a aquellos que desempenaban labores docentes
en las universidades.*

Dignamente, asumi6 la labor de forjador de las nuevas transformaciones,
que reclamaba la universidad cubana tras el triunfo revolucionario de 1959.
«En 1960 el Consejo de Ministros creé el Consejo Superior de Universidades
como érgano rector de la educacién superior cubana y con adecuada represen-
tatividad de los distintos sectores de las tres universidades publicas del pais. Los
claustros —plantea Ana Cairo— se renovaban. Los planes de estudio mejoraban.
La universidad burguesa se transformaba. Por primera vez, en la institucién
comenzaban a marchar al unisono las inquietudes politicas y las cientificas»”

En medio de esas aceleradas transformaciones de la universidad cubana®,
Marinello reivindicaba la libertad de creacién intelectual®® y como rector de la
Universidad de La Habana emprenderié las trascendentales transformaciones
que, por varias generaciones, habian sido reclamadas en esa alta casa de estu-
dios. Al hacer referencia a esa labor, cuando en 1974 recibié la condicién de
profesor de mérito de la Universidad de La Habana, expresé: «Cuando tuve el
honor de promulgar, desde la escalinata y como rector de esta Casa, la Reforma
Universitaria dictada por la Revolucidn, y también el dia feliz en que se inaugu-
16 la Facultad Obrera y Campesina, me parecid bien decir que la tarea de traer
el pueblo ala universidad no erala més ardua, ya que, destruidas las barreras del
orden social y la diferencia econémica, quedaba la ensefianza superior como
patrimonio asequible a quien quisiera recibirla. Cosa de mayor complejidad es-
taba en llevar la universidad a todo el pueblo. Ello supone, en efecto, una movi-
lizacién desbordada e incansable de medios humanos y técnicos s6lo posible en

88  «El didlogo entre intelectuales de todas las posiciones es tan posible como necesario,
siempre que no se le quiera someter a sordinas desnaturalizadoras ni a exclusiones ten-
denciosas. [...] La defensa de nuestra cultura y el aseguramiento de su libertad pueden
y deben lograrse por encima de toda diferencia ideolégica». Marinello, J. «Una amenaza
a la cultura: el Instituto Nacional de Cultura y el libre debate intelectual». Publicado en
prensa clandestina. 1957. En Cuba. Cultura. Obras de Juan Marinello. Editorial Letras
Cubanas. La Habana, 1989, p. 248.

89  Su preocupacién pedagdgica en el terreno de la ensefianza superior de la literatura le
conducfa a plantear que: «Un profesor de literatura que entiende su mision ha de ofrecer,
en vivo, el proceso de la creacién literaria con la finalidad de que quien lo escuche pueda
posesionarse de veras de uno de los costados mds poderosos y elocuentes de la cultura de
una época. Ni taumaturgia, ni rutina; ni declamacidn, ni diccionario. Ordenamiento, es-
clarecimiento, orientacién». Marinello, J. «Mesa redonda sobre la ensefianza de la litera-
tura» . En Cuba. Cultura. Obras de Juan Marinello. Editorial Letras Cubanas. La Habana,
1989, p. 74.

90 Cairo Ballester, A. «Insurreccion y revolucién en la universidad de La Habana (1952-
1977)» en Armas, R. Torres-Cueva. E. y A. Cairo Ballester. Ob. cit., p. 654.

91  Enabril de 1960 se cre6 una comisién mixta de reforma de la educacién superior cubana.

92 «La Revolucién ha traido una nueva vida para el pintor y para el poeta, para el médico
y para el pensador. Esa vida nueva se expresard frente a todas las resistencias» Marinello,
J. «Mesa redonda sobre la ensefianza de la literatural» . En Cuba. Cultura. Obras de Juan
Marinello. Editorial Letras Cubanas. La Habana, 1989, p. 88.
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la intima relacién con otros niveles educacionales y con la asistencia puntualy 559
entusiasta de toda la nacién. En la magna tarea educacional que realiza nuestro
gobierno revolucionario —cuya excelencia y originalidad reconocen sus criticos
mds severos—, toca a la universidad un rol de primera jerarquia.»”

La obra de Juan Marinello, como pensador y forjador de la universidad
cubana, articula de manera armoniosa la etapa de luchas y frustraciones para
el perfeccionamiento de esta institucién, con la nueva época revolucionaria de
radicales transformaciones cuantitativas y cualitativas de enriquecimiento y
perfeccionamiento de la educacién superior cubana.

Otra de las significativas personalidades intelectuales y politicas de esa
época de trdnsito —en la que sufrié inicialmente similar discriminacién ideo-
l6gica, a pesar de su publico y reconocido talento por parte de intelectuales de
derecha— fue Carlos Rafael Rodriguez.

Desde la década del 40 se destacé por sus investigaciones en el terreno de
la economiay, alavez, en el de la historia y la filosofia, en especial por el rescate
de lo mejor del pensamiento cubano ilustrado. Esa labor dio lugar a que, aun
cuando también se viese limitado su acceso como profesor a la universidad por
su militancia comunista —al igual que en el caso de Marinello— incidiera en
forma notable también en la vida universitaria cubana, a través de maltiples de-
bates intelectuales, entre ellos, los que desde el programa radial «La universidad
del aire» dirigia Jorge Mafach.

Légicamente, al triunfar la revolucién su participacién en la universidad se
hizo mds efectiva, aun cuando tuviese que compartirla con sus altas funciones en
el nuevo gobierno. Su incidencia permanente en la Facultad de Economia, en los
debates sobre los rumbos del capitalismo y el socialismo, asi como en la forma-
cién del nuevo tipo integral de profesional que reclamaba la economia cubana,
le hacia plantear exigencias superiores a la universidad. Su mayor preocupaciéon
era la superespecializacién’ que se mantenia en la preparacién de algunos pro-
fesionales, en la que la formacién humanista y filos6fica habia sido desatendida
debido al predominio de concepciones netamente positivistas en los curriculos.

Por ello planteaba: «[...] es necesario admitir que al tratar de formar los
técnicos y los especialistas que son indispensables para aprovechar y continuar
el sorprendente dominio de la naturalezay dela explotacién casiincreible de sus
posibilidades que ahora nos confiere el progreso técnico, corremos el riego de
entregar a la sociedad —si no estamos precavidos del peligro— un graduado uni-
versitario muy preparado en el limitado rango de la especialidad que domina,
pero ignorante en todo lo demis. Y ese ‘todo los demds’ es mucho. Comprende

93  Marinello, J. «La universidad destacamento revolucionario». Palabras pronunciadas por
el Dr. Juan Marinello en el acto de investidura del titulo «Profesor Emérito», celebrado en
el Aula Magna el 7 de mayo de 1974. Universidad de La Habana. Ntimero especial 201.
La Habana, 1974, p. 32.

94 Rodriguez, C. R. Discurso al recibir el grado de «profesor de mérito» en la Universidad de
La Habana. Palabras a los 70. Editorial Ciencias Sociales. La Habana, 1984, pp. 29-30.
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930 tanto regiones enteras de la ciencia como todo aquello que ha producido el
hombre en largos siglos en el arte. Es, en suma, la cultura. La universidad que
s6lo trabajara en esa formacion tecnicista produciria, asi, cientificos en profun-
didad pero poco amplios, desprovistos de cultura y hasta carentes del sentido
delo cultural». En otro momento anadié: «Recordemos que la universidad que
heredamos y que queremos cambiar habia entrado en crisis casi cuarenta afios
40 anos antes de la victoria revolucionaria».”

Carlos Rafael Rodriguez compartia la tesis gramsciana segtin la cual, el
socialismo sélo seria posible con el nacimiento de una nueva cultura y por eso
le atribuyé a la universidad un papel protagénico en esa misién. Esa misma
concepcién sobre la necesidad de un cambio cultural y cientifico de la sociedad
cubana, estuvo muy presente en el ideario de Ernesto «Che» Guevara, quien
propugnaria la necesidad de la formacién de un <hombre nuevo», motivado
por valores humanistas y altruistas, muy diferentes a los gestados por el egoismo
y el individualismo prevalecientes en la sociedad capitalista.

El «Che», desde los primeros meses tras el triunfo revolucionario, particip6
en multiples debates que se desarrollaban en las universidades y que se referian,
ente otros, al proceso de depuracion de funcionarios y profesores corruptos que
habian ocupado sus cargos por nepotismo y sélo visitaban la universidad para
cobrar sus sustanciosos sueldos. Otro de los temas en que dejé sentir su voz fue
en lo referido a la autonomia universitaria en las nuevas condiciones histéricas,
debate en el que también intervino en forma activa Marinello.

Sobre la autonomia universitaria en los nuevos tiempos de revolucién, Vi-
centina Antuna —quien también debe ser considera de manera digna como una
destacada forjadora de la nueva universidad cubana—al valorar la labor de Juan Ma-
rinello en aquella situacién la Universidad de Oriente, Santiago de Cuba, en 1959
en planted: «Es preciso recordar que la autonomia era parte sustancial de la mejor
tradicién universitaria, por lo que habia significado como afirmacién de libertad
frente a gobiernos despdticosy pro imperialistas, y por la heroica, prolongada y mu-
chasveces cruentalucha dela juventud universitaria por conquistarlay mantenerla.
No podia ser ficil para muchos, muy en los comienzos de nuestro proceso revolu-
cionario, percibir la contradiccién entre la existencia de una universidad auténoma
y un gobierno que encarna los anhelos que dieron vida a los movimientos por la
reforma en Cuba y en América Latina. Era necesario que los universitarios, estu-
diantesy profesores, vieran esto con claridad, porque se deseaba, como se logré, que
la renuncia a la autonomia no respondiera a una coercion, sino al convencimiento
de que —como exponia Marinello en aquella oportunidad-la colaboracién entre la
universidad y el gobierno viene a cumplir ahora en Cuba los objetivos que quiso la
autonomia, pugnando contra gobiernos antiuniversitarios». *

El 1959, en la Universidad de Oriente el «Che» explicé por qué razén
la autonomia universitaria se justificaba en medio de un gobierno dictatorial,

95 Rodriguez, C.R., p. 11.
96 Antufia, V. «Juan Marinello, maestro emérito de la cultura cubana». Universidad de La
Habana. Ntmero especial 201. La Habana, 1974, p. 12.
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pero era muy distinta la situacién en las condiciones de un gobierno revolucio- 537
nario y enfatiz6 la enorme responsabilidad que tenia la educacién superior en
aquellos momentos al plantear: «Porque la universidad es la gran responsable
del triunfo o la derrota, en la parte técnica, de este gran experimento social y
econdémico que se esta llevando a cabo en Cuba»”’.

En los momentos iniciales de la revolucidn, era necesario esclarecer las rela-
ciones entre las universidades y el nuevo tipo de Estado que se estaba recién confor-
mando, por lo que el «Che» sugerfa: «Es evidente que uno de los grandes deberes
de la universidad es hacer sus précticas profesionales en el seno del pueblo, y es evi-
dente también que para hacer esas practicas organizadamente en el seno del pueblo
necesitan el concurso orientador y planificador de algtin organismo estatal. ..»”

La necesaria articulacién entre la universidad con la demandas de la so-
ciedad, pero en particular el servicio que ésta debia prestar a la formacién pro-
fesional de los mds amplios sectores de la sociedad cubana, sin discriminacién
de ningtn tipo, fue una de las grandes preocupaciones del «Che», lo que se
puso de manifiesto en su discurso al recibir el titulo de doctor Honoris Causa
en Pedagogia de la Universidad Central de las Villas, en el que planteé: «Una
vez a los alumnos de este Centro les prometi una pequefia charla en la que
expusiera mis ideas sobre la funcién de la universidad; el trabajo, el ciimulo de
acontecimientos, nunca me permitié hacerlo, pero hoy voy a hacerlo amparado
ahora, ademds en mi condicién de profesor Honoris Causa 'y ;qué tengo que
decirla a la universidad como articulo primero, como funcién esencial de su
vida en esta Cuba nueva? Le tengo que decir que se pinte de negro, que se pinte
de mulato, no sélo entre los alumnos, sino también entre los profesores; que se
pinte de obrero y de campesino, que se pinte de pueblo, porque la universidad
no es patrimonio de nadie y pertenece al pueblo de Cuba, y si este pueblo que
hoy esta aqui y cuyos representantes estdn en todos los puestos del Gobierno,
se alzé en armas y rompid el dique de la reaccién, no fue porque esos diques no
fueron eldsticos, no tuvieron la inteligencia primordial de ser eldsticos para po-
der frenar con esta elasticidad el impulso del pueblo que ha triunfado, que estd
malcriado en el triunfo, que conoce su fuerza y se sabe arrollador, estd hoy a las
puertas de la universidad y la universidad debe ser flexible, pintarse de negro, de
mulato, de obrero, de campesino o quedard sin puertas, y el pueblo laromperd y
el pintard la universidad con los colores que le parezca.»”” Afortunadamente, asi
sucedid, con el triunfo revolucionario la universidad cubana fue enriqueciendo
cada vez mds la composicién social de sus estudiantes y poniéndose en funcién
de las nuevas exigencias que se le planteaban al desarrollo cientifico-técnico,
politico y social elegido por el pueblo cubano.'”

97 Guevara, E. «Discurso en la Universidad de Oriente. 17 de octubre de 1959. en Obras.
Casa de Las Américas. La Habana, 1970, t. II, p. 24.

98 Ibidem.

99 Guevara, E. «Discurso en la Universidad Central de Las Villas. 28 de diciembre de 1959.
En Obras. Casa de Las Américas. La Habana, 1970, t. I1, pp. 34-35.

100  En relacién a la necesidad de cambiar la universidad, en correspondencia con las nuevas
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32 Aunque el «Che» nunca fue profesor universitario, su labor como minis-
tro de Industrias y presidente del Banco de la Republica de Cuba, ademds de
sus funciones como dirigente politico, le obligaban a una constante interaccién
con la vida universitaria cubana. La huella de su ejemplo personal, unido a sus
concepciones sobre lo que debia ser una sociedad socialista, algo distante del
modelo soviético —al que, tempranamente, vaticiné su derrumbe- hicieron
que su obra se convirtiera en un referente imprescindible en las transformacio-
nes que se han producido en la universidad cubana en la actualidad.

Algo similar sucede en el caso de Fidel Castro Ruz, quien habiendo co-
nocido la situacién anterior como lider estudiantil de la Universidad de La
Habana —donde el gansterismo pululaba— y convencido del legado martiano
sobre la articulacién entre la educacién, el trabajo y las urgencias de la sociedad,
planted las transformaciones que requeria la educacién superior cubana segin
su programa politico en su célebre discurso de autodefensa conocido como «La
historia me absolvera», a raiz del asalto al cuartel Moncada en 1953.

La condicién de pensador y forjador de la nueva educacién superior cu-
bana es indiscutible, independientemente de las divergencias o confluencias
ideoldgicas que se puedan tener respecto a su ideario social 0 a su praxis politica.
Desde inicios del triunfo revolucionario planteé la necesidad de que: «El futuro
de nuestra patria tiene que ser necesariamente el futuro de hombres de ciencia,
tiene que ser un futuro de hombres de pensamiento»'*' y no cabe la menor duda
de que se han producido grandes avances en tal sentido.

Su punto de partida antropolégico ha condicionado, en gran medida, sus
concepciones educativas'?, sintetizadas en la idea: «Albergo la mds absoluta
conviccidn de que sélo la educacién podrd salvar la especie humana». ' A su
juicio: «La naturaleza humana no produce a todos los hombres exactamente
iguales. Hay s6lo una cosa que puede hacer a todos los hombres mds o menos
iguales, hay s6lo un medio que hace que todos los hombres se asemejen y ese
medio es la educacién»'™. A lo que anadirfa: «La educacién es el instrumento

demandas que se planteaban tras el triunfo revolucionario, el «Che» planted: «La educa-
cién y el desarrollo econémico estdn constantemente actuando entre si y configurdndose
plenamente y si pudimos nosotros cambiar completamente el panorama de la Nacién en
los niveles econémicos, mantenemos hoy sin embargo, la misma estructura universitaria.
Y ya empieza el problema a golpear las puertas de los prictico. ...»Guevara, E. «Discurso
en la Universidad de La Habana. 2 de marzo de 1960. En Obras. Casa de Las Américas.
La Habana, 1970, t. II, pp. 42-43.

101  Castro, E Discurso de resumen en el acto conmemorativo del XX Aniversario de la So-
ciedad Espeleoldgica de Cuba» La Habana. 15 de enero de 1960. en Fidel Castro. Ciencia,
tecnologia y sociedad. (1959-1989) Editora politica. La Habana, 1990, p. 110.

102 «Yo tengo una conflanza ciega en la capacidad del hombre para la virtud, —creo que Marti
dijo algo parecido, no recuerdo la frase exactamente— en la capacidad del hombre para el
bien, cuando se le educa y no se le corrompe, cuando se le da el buen ejemplo y no el mal
ejemplo, cuando se le ensefia a ser generoso y no egoista. Ahi estd el secreto del mundo del
futuro, incluso de la salvacién del mundo.» Castro, E Discurso 15 de marzo de 2003.

103  Castro, F. Discurso 29 de octubre de 2004.

104  Castro, E Discurso en el acto de entrega de diplomasy de premios alos 5.000 trabajadores
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porexcelencia en labusqueda delaigualdad, bienestary la justiciasocial»'®. De 533"
otro modo, no se explica esa vehemencia por perfeccionar de manera radical la
educacién en Cuba. '

Castro ha insistido mucho en la necesidad de que la educacién sea inte-
gral, en general, y la superior, en particular, se vincule a la prictica productiva
y a las necesidades de la sociedad cubana, en las que el factor ético y axiolégico
desempeiie, comtinmente, un papel fundamental'” junto al despertar del espi-
ritu de motivacién por la investigacion cientifica.®

En necesaria interaccién dialéctica, Fidel les ha exigido a los funcionarios de
direccién empresarial, de la sociedad civil y de la sociedad politica elevar al mdximo
su nivel educativo cultural en general. Con tal intencién, la formacién postgradua-
da en maestrias y doctorados se ha hecho muy comin en amplios sectores profesio-
nales, pero se le ha exigido més a los que desarrollan cargos de direccién.'”

que mds se distinguieron en la V Zafra del pueblo. Las Villas. 24 de julio de 1965. Edicio-
nes OR. La Habana, 1965, n° 16, p. 6.

105  Castro, F. Discurso 7 de febrero 2003.

106  «LaRevolucién hard el mdximo por crear todas las posibilidades para que cada nifio, cada
joven, cada adolescente sea un gran pensador y sea un gran creador, que con la suma de la
inteligenciay de la capacidad creadora de todos puede hacer la revolucién grandes milagros,
esos milagros que es capaz de hacer el hombre con su esfuerzo, con su valentia, con su tena-
cidad, con sus sentimientos nobles y solidarios». Castro, E Discurso 4 de julio 1995.

107 «A veces, en nombre de un falso pedagogismo, en nombre de ciertos perfeccionismos,
hay mentes alérgicas al trabajo de los estudiantes alegando que reduce sus niveles. A
estos superpedagogistas —que de pedagogia conocen bien poco, porque ignoran aquellas
cosas esenciales que forman al ciudadano— habria que recordarles que lo que nos interesa
no es sélo formar técnicos, sino técnicos integrales, ciudadanos mejores. Y que si tene-
mos urgencia de técnicos jsiempre serd més urgente formar hombres verdaderos, formar
patriotas, formar revolucionarios! Y si en la universidad o donde sea, hay que estudiar
un afio mds, que se estudie un afio mds para sacar el titulo. Pero que no formemos una
juventud desconectada de las realidades, desconectada del trabajo; que no formemos ne-
oburgueses en medio de una Revolucidn, gentes que no tengan la menor idea del esfuerzo
del pueblo, del trabajo del pueblo, gentes que no tengan la menor idea de lo que costé
la liberacién del pueblo, de lo que costd el derecho de este pueblo a construir su futuro,
de lo que costo el derecho de este pueblo a liberar el trabajo de la explotacidn, a liberar al
hombre de la esclavitud. Y esta Revolucién tendrd que preocuparse por eso. Serd deber de
nuestras universidades, de los dirigentes de nuestras universidades y de nuestros centros
educacionales, la adopcién de los métodos que conlleven el propésito de formar hom-
bre conectados con el pueblo, hombres conscientes de formar técnicos con conciencia.
Técnicos sin conciencia no nos interesan. ..»Castro, E Discurso en el acto de graduacion
de los primeros 425 técnicos del Consejo del Plan de Ensefianza Tecnolégica de Suelos,
Fertilizantes y Ganaderfa. Ediciones OR. La Habana, 18 diciembre de 1966, pp. 33-34.

108  «Solosepuededespertarel interésdelosalumnos porunaspecto del conocimiento, demostrando-
les suimportancia, motivdndolos legitimamente a investigar. Hay que educar en todoslos lugares
en que nos encontremos. Y esa via de educacién permanente tiene que ser el ejemplo.»Castro, E
Discurso en el acto de graduacion de 10.658 egresados del destacamento pedagdgico «Manuel
Ascunce Domenech» Ciudad de La Habana. Ediciones OR La Habana, 1981, p. 14.

109  «Porque para poder dirigir, para poder asumir determinadas responsabilidades, hay que
tener el nivel necesario en una sociedad que, en conjunto, eleve incesantemente sus cono-
cimientos. Ustedes deben pensar en la enorme masa que hoy se forma en las universidades
y en las escuelas del pais, y que les impone por encima de sus obligaciones cotidianas el
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534 Cuando Castro observé que el acceso a las aulas universitarias se limitaba en
el caso de algunos sectores sociales, como los trabajadores por razones productivas
o por limitaciones de espacios e incluso de profesores, dado el cardcter masivo que
de manera paulatina irfa alcanzado la educacién superior en Cuba, se convirti4 pri-
mero en un abanderado de la educacién a distancia y luego en el proceso de univer-
salizacién de la universidad que ha llevado a la construccién de sedes universitarias
especializadas en todos los municipios del pais, en las grandes empresas, etc.

Ha planteado: «Pensamos que lo correcto es que tengan oportunidad de
realizar estudios superiores también los trabajadores, los técnicos medios, todos,
pero no por el sistema regular de ensefianza universitaria sino por los cursos diri-
gidos. Sillega un momento en que todo el mundo quiere realizar un estudio supe-
rior, bueno, pues se le dard oportunidad de una forma o de otra de que realice un
estudio superior, lo que no quiere decir que se le pueda garantizar a cada graduado
de un centro de ensefianza superior un cargo acorde con ese estudio.» ''°.

Este fenémeno de proliferacién de profesionales que no siempre pueden
desempenar las funciones laborales para las cuales estén formados, se ha obser-
vado también en la sociedad cubana desde fines del pasado siglo XX. Sin em-
bargo, las instituciones universitarias contintian incrementdndose demanera
cuantitativa''' y mejorando en forma cualitativa, como ha planteado Fernando
Vecino Alegret, quien dirigié esta tltima etapa por varios afos el Ministerio de
Educacién Superior, que dado el volumen de ese nivel educativo fue necesario
constituir en Cuba,''? pues se aspira a elevar al maximo posible el nivel cultural
de toda la poblacién.

Segin Pedro Horruitinier: «Si de algin modo hubiera que caracterizar
sintéticamente este nuevo tipo de universidad cubana, dirfamos que se trata de

deber de estudiar incesantemente; porque ningtin hombre, ningtin ser humano que tenga
responsabilidad, que tenga sentido del deber, que posea un conjunto de valores morales,
se resigna por inercia a quedarse atrds. ..» Castro, F. Discurso en la clausura de dos cursos
de la Escuela Nacional de Economia. 28 de septiembre de 1981. Ciudad de La Habana.
Ediciones OR La Habana, 1981, p. 30.

110  Castro, F. Discurso en la inauguracién de la Escuela Vocacional «General Méximo G6-
mez». Camagiiey. 1 de septiembre de 1976. Ediciones OR La Habana, 1976, p. 46.

111 Desde 1971, Fidel Castro planteé la necesidad de proceder a un amplio proceso de univer-
salizacién de la ensefiaza superior, de manera que esta pudiera llegar a todos las ciudades del
pais con la calidad requerida. Con ese objetivo, en 1976 se crea el Ministerio de Educacién
Superior y se amplia en esa época la red nacional a 27 centros de educacién superior y en la
actualidad, en el ano 2007, existen en Cuba 44 centros de educacién superior.

112 El modelo de una universidad cientifica, tecnoldgica y humanista se fue consolidando
en la década de los ochenta. «Habia que seguir perfeccionando —planteaba Fernando
Vecino Alegret, entonces Ministro de Educacién Superior— los cuatro principios bdsi-
cos de la formacién de profesionales en Cuba:1) la formacién de perfil amplio, con dos
ideas rectoras principales —La unidad entre la instruccién y la educacién— La vinculacién
del estudio con el trabajo. 2) El amplio desarrollo de la educacién postgraduada. 3) La
investigacién cientifica como elemento consustancial del quehacer universitario. 4) La
extension universitaria como proceso sustantivo integrador. » Vecino Alegret, E Lanueva
universidad cubana en su camino hacia la excelencia académica. Pedagogia 2005. Palacio de
Convenciones. Ministerio de Educacién Superior. La Habana 2005, p. 11.
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un concepto superior ala universidad tradicional, limitada dentro de sus muros 535
y estructurada con patrones rigidos, tradicionales, dificiles de cambiar. Es un
concepto extendido, de amplia significacion social, abarcador porque cubre

todo el territorio nacional, soportdndose sobre la infraestructura educacional

y utilizando los recursos materiales y humanos disponibles en cada territorio,

lo cual asegura su sustentabilidad. Es una integracién que transforma cultural-

mente la comunidad donde estd enclavada y crea las bases para lograr el pleno

acceso a los estudios superiores, la aspiracién final de dicho modelo».'

La «universalizacion de la universidad» ha sido una idea de Fidel, plantea-
da ya desde 1962 a partir de la reforma universitaria —desarrollada después de
forma mds precisa en la década de los aflos 60— como puede apreciarse cuando
en 1972 planteaba: «Y en el futuro la actividad, el trabajo del estudiante serd no
como una profesién, sino como un medio de formacién. Porque ademds ha de
ser el trabajo el gran pedagogo de la juventud y sencillamente, es lo que desde
el primer instante puede capacitar al hombre para el desarrollo econémico;
la contradiccién entre nuestra pobreza y nuestra aspiracién a universalizar la
ensefianza y a educar a todo nifio y a todo joven»,'*

Pero, en realidad, esa idea ha sido materializada en forma progresivay con
mayor fuerza en las dos décadas del pasado siglo XX, con la creacién de cerca de
938 sedes universitarias municipales (SUM) con mds de 50 carreras o progra-
mas académicos, asesorados y subordinados en el plano docente y cientifico a
las 64 sedes centrales que radican en los principales universidades del pais.

La dimensién del proceso de «universalizacién de la universidad» no se ha
limitado a las fronteras de Cuba. En correspondencia con el ideal internaciona-
lista de Fidel Castro, —como es comtn a los procesos revolucionarios, desde los
independentistas hasta nuestros dias, promotores de solidaridad e integracién
latinoamericana— no sélo miles de jévenes de América Latina, el Caribe, Africa
e incluso Estados Unidos (no obstante las limitaciones materiales impuestas
porel bloqueo norteamericano ala isla) realizan estudios superiores, en especial
de medicina, en Cuba. También ese proceso de universalizacién del conoci-
miento se ha observado en los miles de maestros y profesores universitarios, que
han desarrollado su labor en numerosos paises.

Una de las personalidades de la cultura cubana que ha impulsado ese
proceso de «universalizacién de la universidad», tanto por su va labor como
funcionario publico como por sus reflexiones y aportes tedricos estudio del
pensamiento cubano, en especial de José Marti, ha sido Armando Hart Déva-
los. Lo mismo en sus funciones como ministro de Educacién que como minis-
tro de Cultura y en la actualidad como presidente del Programa Nacional de

113 Horruitinier Silva, P. La Universidad cubana: el modelo de formacién. Editorial Félix Vare-
la. La Habana, 2006, p. 116.

114  Castro, E «Discurso asamblea provincial sobre incorporacién de estudiantes universita-
rios a la produccién y trabajadores a los estudios universitarios». Economia y desarrollo,
n° 2. La Habana, Julio-agosto 1972.
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36 Estudios Martianos ha sido un vehemente forjador de la orgdnica articulacién
de la vida universitaria con la formacién de una cultura integral en los amplios
sectores y los movimientos populares, de manera que la labor de éstos no quede
encerrada en una privilegiada élite.

A su juicio: » No hay cuestién moral, filoséfica, juridica o politica de
mayor interés, en especial para las universidades, que profundizar en las formas
précticas de lograr la integralidad de la cultura y su masividad y, por tanto, la
necesidad de relacionarla con el movimiento popular. Es la mds importante
responsabilidad que aprecio tenemos con la Patria que recibimos de nuestros
antecesores y con la que legaremos a nuestros sucesores».'

El nimero de nuevos forjadores de la universidad cubana se ha multiplica-
do en cifras extraordinarias en los tltimos anos, porlo que resulta arduala tarea de
seleccionar entre tantas personalidades destacadas. No obstante, entre las figuras
de la ciencia y la cultura cubana que mayor influencia han tenido —por su labor
como investigadores y como profesores universitarios— en las ciencias naturales
y técnicas se encuentran: el especialista en malacologia Miguel L. Jaume Garcia;
bidlogo Abelardo Moreno Bonilla, por sus investigaciones sobre la fauna cubana;
Carlos Guillermo Aguayo y de Castro en biologia marina y en ecologfa; en ictio-
logia Dario Guitar Manday y Mario Rodriguez Ramirez en meteorologfa.

En ingieneria eléctrica y telecomunicaciones ameritan ser mencionados:
José Aleshuler, vicerrector de la Universidad de La Habana, quien participé de
manera activa en el proceso de la reforma universitaria de principios de los 60y
Vicente Guillermo Vérez Bencomo, Erenio Gonzdlez Sudrez y Nilo Castafieda
Cancio, en quimica; en biotecnologia vegetal Carlos Guillermo Borroto, Juan
Pérez Ponce y Felipe Lidcay Herrera Isla, especialista en sanidad vegetal; estos
ultimos, profesores de la Universidad Central de Las Villas. En agronomia: Pa-
blo Diaz Cuevas, Sergio Mayea Silverio, Efrain Abreu Heredia y Jorge Gémez
Souza, entomélogos y médicos veterinarios. Francisco Llorens Blanco en el
Centro Universitario de Guantdnamo.

Se destacan en las ciencias agropecuarias: José Machuca Rodriguez y Vicen-
te Rodriguez Oquendo; en otras universidades también han alcanzado merecido
reconocimiento: Justo Lorenzo Gonzdlez Olmedo, en bioquimica y fisiologia
vegetal en la Universidad de Ciego de Avila; Gretel Geada Lépez, bi6loga en la
Universidad de Pinar del Rio y Carlos Alberto Cabal Mirabal en biofisica, en
especial en la resonancia magnética molecular en la Universidad de Oriente.

En la Universidad de La Habana también destaca en esa especialidad:
Carlos Pérez Martinez. En otras dreas de la quimica y la fisica en ese centro
sobresalen: José Blanco Prieto, Norma Galego Ferndndez en la ensenanza de la
quimica-fisica, en particular en coloides y polimeros; Pedro José Ortiz del Toro
en espectroscopia; Vicente Vérez Bencomo en quimica y Luis A. Montero Ca-
brera en quimica computacional; José Manuel Nieto Villar en termodindmica;

115  Hart Ddvalos. A. «Marti, nunca més necesario que ahora unir a intelectuales, cientificos
y politicos». http://www.radioreloj.cu/Mesa redonda.enero/mesa-28-01-2008.htm
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en quimica y sintesis orgdnica José Luis Mola Gdrate, Maria Margarita Sudrez 537
Navarro, Roberto Cao Vizquez y Vicente Vérez Bencomo, autor principal de la
primera vacuna sintética contra el haemophilus influenzae tipo B.

En la ensefianza de la fisica sobresalen: Angel Alvarez Ponte, Fernando
Crespo y Joaquin Melgarejo; en matematicas, Luciano Garcia en la Universidad
de La Habana y en la Universidad Central de las Villas: Lucia Argiielles, Ubedel
del Pino, Otilio Mederos, Lorgio Batard, Eberto Morgado, Rafael Bello Pérez y
Ricardo Grau, en computacion. También en este centro se destaca en construc-
ciones Gilberto Quevedo Sotolongo; Diosdado Pérez Franco, investigador y pro-
fesor de hidrdulica del Instituto Superior Politécnico «José Antonio Echeverria»
en La Habana y también de ese centro en arquitectura sobresalen Manuel Babé
Ruano, Ernesto Valdés Avellaneda, Emilio Castaneda Hevia, Joaquin Weiss,
Fernando Salinas, Arturo Quintana Simonetti y en la Universidad de Oriente,
Francisco Medina Torri; en la Universidad Central de Las Villas, José Valladares
Timoneda en telecomunicaciones y Juan Lorenzo Ginori en electronica.

En los tltimos afos, Cuba ha alcanzado un extraordinario prestigio in-
ternacional en el drea de salud, por lo que no es de extrafar que en medicina el
listado resultarfa extraordinariamente numeroso. Una simple muestra del mismo
podria destacar, entre otros relevantes, a: Zoilo Marinello Vidaurreta, oncélogo;
al promotor de los nuevos planes de estudio de las carreras de medicina, enferme-
rfa y estomatologia, el clinico, Fidel Elizdstegui Dupuy; Raimundo Llanio Na-
varro, gastroenterélogo; Wilfredo Torres Yribar, hematdlogo; Alejandro Garcia
Gutiérrez, cirujano; Antonio Mario Gonzélez Griego, inmundlogo; oftalmologo
Orfilio Pelaez Molina; ortopedista Rodrigo Alvarez Cambra; en inmunologia,
José Antonio Ferndndez Sacasa; en medicina interna, José Jardines Méndez; en
administracién de salud, Magalys Caraballoso Herndndez; en epidemiologia
Raymundo LLanio Navarro; en gastroenterologia Dionisio Herrera Gubert; en
medicina general integral, José Ricardo Giiell; en endocrinologia, Verena Ullta
Cruz, Eduardo Cudié Leon y Orlando Rigolo Ricardo; en ginecoobstetricia, To-
més Alvarez Diaz; en psiquiatria, Gustavo Villavicencio Porro; en psicologfa y e
historia de la medicina, José Lopez Sdnchez. La mayoria de ellos han sido profe-
sores del Instituto Superior de Ciencias Médicas «Victoria de Girén» en La Haba-
na, asi como Gustavo Kouri Flores, epidemidlogo, vicerrector de Investigaciones
y Postgrado de la Universidad de La Habana. En esta tltima, se han destacado en
la psicologia Gustavo Torroella y Fernando Gonzélez Rey.

En otros centros de educacién superior en ciencias medicas del pais se
han destacado: el dermatblogo Serafin Ruiz de Zdrate, rector fundador del
Instituto Superior de Ciencias Médicas de Santa Clara, que lleva su nombre,
donde también sobresalen en cirugfa: Daniel Codorniu Pruna, Eligio Abella,
Victor Pagola Vergel, Ismael Alejo, Jestis de Armas Prado y Eddy Sierra Enri-
quez; Berta Vergara Dominguez y José Ferndndez Estrada, en hematologia;
Fernando Gonzdlez Ceivanes, en pediatria; Ricardo Jorge Oropesa, Medel
Diaz Alba, Luis Martin Garcia, Rafael Gonzdlez Rubio, Berman M. Dupuy
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238  Esquirol, Antonio Artiles Artiles, Fernando Aparicio Martinez, Francisco Mar-
tinez Delgado, Fernando Laera Diaz, Rolando Fuentes, Ricardo Garcia Puen-
te, Gerardo Alvarez y José Cuadrado Machado en medicina interna; Agustin
Gémez Lubian en medicina legal; René Guarnaluce Brook, Irene Rodriguez
Santos, Rafael Torrens de la Nuez y Carmen Garrido Arce en patologia; Julio
Vigil Quinones en urologia; René Cruzata Martinez en anatomia; Rafael Ma-
chado Garcia-Sifiériz en laboratorio clinico; Rafael Rios Ledn en dermatologia;
Luis Quevedo Acevedo Lépez, en radiologia; Armando Caballero e Ignacio Fa-
jardo Egozcue en reanimacién; Ignacio Fajardo Toledo microbiélogo y Arturo
Escamilla Bringas en anestesiologia; Charles Sudrez Araujo, angiologia; Edgar
Romero Monteagudo, psicologia; Dimas Orlando Rivera en administracién
de salud; José Sierra en ortopedia; José Ledn Villa, estomatologia y anatomia;
Juan Bautista Le6n Villa, ginecologia; Ricardo Blanco Vallejo, neurologia; Luis
San Juan Pérez, psiquiatria; Carlos Martinez Espinoza, cardiologia; Mayra
Masjuan del Pino en bioquimica e inmunologia; Leandro Castanén Broche,
estomatologia y Mario Borges Borges en gastroenterologia.

En el Instituto Superior de Ciencias Médicas de Holguin es muy recono-
cida Pura Avilés Cruz en anestesiologia y reanimacién y en el Instituto Superior
de Ciencias Médicas de Santiago de Cuba sobresalen Reynaldo Roca Goiderich
y Varan de Smith en medicina interna y Orlandini en psiquiatria

En ciencias sociales y humanidades de la Universidad de La Habana mere-
cen ser reconocidos: en el drea del derecho, Miguel A. D’Estefano, Olga Miranda,
Delio Carrera, Julio Ferndndez Bulte y los historiadores Manuel Moreno Fragi-
nal, estudioso de la evolucién de la industria azucarera cubana; Julio Le Riverend
Brusone, investigador de la historia agraria y econémica de Cuba; el demégrafo
Juan Pérez de la Riva; Gustavo Doubuchet en historia universal; en historia de
Cuba, Sergio Aguirre Carreras, Estrella Rey Betancourt, Eduardo Torres-Cuevas,
Maria del Carmen Barcia Zequeira, Jorge Ibarra Cuesta, los cuatro dltimos han
sido merecedores del Premio Nacional de Ciencias Sociales. Ademds, destacan
en la historia de América: Sergio Guerra Vilaboy y Alberto Prieto Rozos. En la
Universidad de Oriente han sobresalido en el terreno de la historia, entre otros,
Nelsa Trincado, arquedloga y profesora de historiografia cubana; Francisco L6-
pez Segrera, en historia de Cuba, Francisco Prats Puig, historiador de arte y Olga
Portuondo Ziiga, historiadora de la ciudad de Santiago de Cuba.

En la Universidad de La Habana sobresalen en estudios sobre diversos
temas sobre América: Esteban Morales, Jorge Herndndez, Elena Diaz y José
Bell Lara, asi como en economia Osvaldo Martinez y José Luis Rodriguez; en la
Universidad Central de Las Villas, Benito Besada y Victor Figueroa Albelo.

En filosoffa han distinguido en las dltimas décadas del pasado siglo XX:
Justo Nicola Romero, quiei fue rector de la Universidad de Oriente; Gaspar
Jorge Garcia Galld, primer director del departamento de Filosofia en la Univer-
sidad Central de Las Villas y luego en la Universidad de La Habana, figura muy
reconocida por su labor pedagégica y de divulgacién en esta disciplina.
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En esta drea también han despuntado: Rolando Rodriguez Garcia, ini- 539
cialmente en la direccién del departamento de Filosofia en la Universidad de La
Habana, aunque luego se destacé por sus contribuciones a la historia de Cuba.
También Fernando Martinez Heredia, quien ocupé después el mismo cargo y
se ha destacado por sus estudios sobre el socialismo; Isabel Monal, investiga-
dora del pensamiento filos6fico en Cuba y América Latina y de historia de la
filosoffa marxista. Estos tres ltimos han sido acreedores del Premio Nacional
de Ciencias Sociales.

En labores docentes y de investigacién en la filosofia se han destacado
también: Felipe Sdnchez Linares, por su trabajo sobre la correlacién entre la
ciencia, la ideologfa y la filosofia; Zaira Rodriguez Ugidos en axiologia; Lour-
des Rensoli Laliga, Daysi Marina Rivero Alvisa, Florinda Marén Dominguez,
Jorge Luis Villate Diaz, Rita Busch, Josefina Sudrez Serrano, Eduardo Dominc
Valdés, Alexis Jardines y Rubén Sardoya Louredo, —actual rector de la Univer-
sidad de La Habana— en la historia de la filosofia; Thalia Fung Riverén y Olga
Ferndndez Rios en filosofia politica; Rigoberto Pupo Pupo en estudios de las
categorias de actividad y practica; Marta Martinez Llantada en pedagogia de la
filosofia; Jorge Luis Acanda Gonzélez en filosofia politica y filosoffa de la praxis;
Joaquin Santana Castillo en historia de la filosofia latinoamericana; Armando
Chdvez Antiinez, Manuel Quintana Pérez y Luis Lépez Bombino en ética;
Maria del Pilar Diaz Castanén y Juan Francisco Fuentes Pedroso en filosofia de
la historia y Jorge Nunez Jover en lfilosofia de la ciencia.

En este tema y los problemas filos6ficos de la tecnologia se han dedicado
también en el Instituto Superior Politécnico de la Habana: José Ricardo Diaz
Caballero, Marta Arana Ercilla, y Luis Jestis Sudrez Martin. En el campo de la
bioética: Eduardo Freyre Roach, en la Universidad Agraria de La Habana, y
Antonio de Armas Vizquez, en la Universidad de Cienfuegos. En la Universi-
dad de Matanzas: Gerardo Ramos Serpa en filosofia de la praxis y José Ramén
Fabelo Corso en axiologfa.

Enla Universidad Central (en Santa Clara) se estructuré un activo grupo de
estudiosdel pensamientolatinoamericano, dirigido por Pablo Guadarrama»,'*°en
el que han participado en forma activa, entre otros, Miguel Rojas Gémez. En la
Universidad de Holguin destacan: Luis Aguilera, en filosofia politica, y Héctor
Pupo en historia de la filosofia en Cuba. En la Universidad de Oriente: Miguel
A. Matute Pena, en temas de epistemologia, Alisa Delgado Torne en identidad
cultural caribefia, José Antonio Escalona Delfino y José Antonio Soto Rodriguez
en historia de la filosofia en Cuba y América Latina, entre otros.

En el campo de la filologia, en la Universidad de La Habana: Vicentina
Antufa, Mirta Aguirre Carreras, Mario Rodriguez Aleman, Marfa Dolores Or-
tiz, Graciela Pogolotti y Ana Cairo; Yolanda Word, en el Instituto Superior de
Arte en historia del arte y en antropologia cultural, Manuel Rivero de la Calle y
Jestis Guanche Pérez. También en el 4rea de literatura y filologfa, en la Univer-

116  Pruna Goodwal, PM. Historia de la ciencia y la etnologia en Cuba. Edic. cit., p. 291.
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40 sidad Central de Las Villas: Aimée Gonzilez Bolafios y Ordenel Heredia Rojas;
en la Universidad de Camagiiey, Luis Alvarez Alvarez.

Losavances educativos en Cuba, que se reconocen internacionalmente, han
estado por légica impulsados por un extraordinario nimero de especialistas en el
terreno de las ciencias de la educacién y la pedagogia. Entre ellos son reconocidos
en la Universidad de La Habana, el Instituto Superior Pedagégico «Enrique José
Varona» y otras instituciones en La Habana: Dulce Maria Escalona, en did4ctica
de la matemdtica; Josefina Lépez Hurtado, en psicopedagogia infantil; Mercedes
Lépez en evaluacién del aprendizaje; Lidia Turner en metodologia de la investi-
gacién educativa; Héctor Ferrdn Toirac en educacién comparada; Emma Pérez
Gonzélez Téllez y Justo Chévez Rodriguez en historia de la educacién; Marta
Marcos, Josefina Herndndez y Cira Soto Palenque en didéctica del espafiol; Alicia
Gonzélez y Beatriz Castellanos en educacién de la sexualidad; Fitima Addine y
Gilberto Garcia en formacién de maestros en ensefianza primaria; Carlos Alvarez
Zayas en pedagogia de la educacion superior; Roberto Verrier en educacién de
postrado en la Universidad de Matanzas «Camilo Cienfuegos»; en educacién
superior a distancia destacan también, en la Universidad de La Habana: Maria
Yee Seuret, Antonio Miranda Justiniani y Antonio Blanco Pérez.

En Santa Clara, especialmente en la Universidad Central de Las Villas y
en el Instituto Superior Pedagdgico «Félix Varela»: Rosa Maria Angulo y Diaz
Canel en ensenaza de la biologia y las ciencias naturales; Orestes Robledo Reyes
en teorfa y construccién de planes de estudio; Séntola Belén Ribalta Sudrez
en sociologia pedagdgica; Juan Antonio Faget San Juan en ensenanza de la
fisica; Maria Dolores Seijas Gémez en diddctica del espanol; Estelka Egozcue
Guevara en didéctica preescolar; Juan A. Knudsen Tejada y Rooth Goodwal de
Pruna en ensefianza de idiomas extranjeros; Blanca Colina Paz, Esther Garcia
Dominguez, Violeta Rovira Gonzilez, Irsa Teresa Garcia Ferndndez y Antonia
Digna Carbonell y Céspedes en historia; Orlando Noriega Madrigal en psi-
cologia; Maria Sierra Haro y Eduardo Garcia del Coto en geografia; Xiomara
Cecilia Ruiz Gamio en educacién de la sexualidad; Selva Dolores Pérez Silva
en historia de la pedagogia y Juan Virgilio Lépez Palacio en ensenaza dirigida,
ambos merecedores del Premio Nacional de Pedagogia.

EnlaUniversidad de Camagiiey destacan en ciencias pedagdgicas: Rober-
to Portuondo y Fernando Ferndndez Vinas; en la Universidad de Oriente, en
ciencias de la educacidn, el emigrado espafiol Herminio Almendros, fundador
de la Escuela de Pedagogia, quien después desempenaria una extraordinaria la-
bor en el Ministerio de Educacién. En el Instituto Superior Pedagdgico «Frank
Pais», de Santiago de Cuba: Marta Marcos, Josefina Silvay, en los tltimos anos,
Homero Fuentes y Emilia Tomas, en la formacién doctores en pedagogia; Vi-
telio Herndndez Ruiz y Eloina Miyares Bermudes en filologia y pedagogia, asi
como Librada Garcia y, en el Centro Universitario de Guantdnamo, Alfredo
Méndez Leyva en diddctica de la fisica.

También han contribuido como forjadores de la educacién superior cu-
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bana, algunos médicos que han sido rectores de universidades cubanas: Ma- 577
nuel Miyar Barruecos, Benito Pérez Maza, Fernando Rojas Avalos, Eustaquio
Remedio de los Cuetos, Juan Manuel Diego Cobelo y Juan Vela Valdés, actual
ministro de Educacién Superior, asi como otras personalidades que desde dis-

tintas dreas de la ciencia y la cultura han desempenado estas y otras funciones

en la direccidn de la educacidn superior cubana, entre ellas: Salvador Vilaseca,

Luis Ignacio Gémez Gutiérrez, Miguel Torres, Rodolfo Alarcén Ortiz, Aurora
Ferndndez Gonzdlez, Elvira Martin Sabina y José Luis Garcia Cueva.

En las dltimas décadas, también Cuba es reconocida internacionalmente
por sus avances en el deporte. Esto explica las razones por las cuales se desta-
quen también algunos forjadores de la educacién superior en las disciplinas
deportivas, entre ellos los fisilogos José Yanez Ordaz y Roberto Herndndez
Corvo; Ivdn Romédn Sudrez en halterofilia; Ramén F. Alonso Lépez en cultu-
ra fisica terapéutica y profilictica; Omar Paula Gonzélez, en metodologia de
la investigacién cientifica; Hermenegildo Pila Herndndez en antropometria;
Alcides Sagarra Caron en boxeo. Todos, en su mayoria profesores del Instituto
Superior de Cultura Fisica «Cte. Manuel Fajardo».

Detréds de esos nombres descansa una enorme pirdmide de discipulos,
colaboradores y continuadores, que también han hecho posible la forja de las
significativas transformaciones que se han operado en la universidad cubana
en los tltimos afos.

'VALORACION FINAL SOBRE LOS PENSADORES Y FORJADORES DE LA
UNIVERSIDAD CUBANA

La historia del pensamiento en Cuba evidencia que su devenir se ha arti-
culado, de manera general y en forma auténtica, acoplindose a las demandas
epistemoldgicas, axioldgicas, humanistas y desalienadoras que, en sentido ge-
neral, han sido comunes a la trayectoria del pensamiento latinoamericano'".

Los pensadores cubanos no se han caracterizado, por lo comuin, por mante-
ner un distanciamiento de su entorno social'** o por haberse embriagado en elabo-
raciones metafisicas, sino por el contrario, con el mayor rigor cientifico y filoséfico
de las distintas épocas histdricas que les ha correspondido vivir han convertido las
ideas en acerado instrumento de perfeccionamiento de su entorno social.

Han sido a la vez forjadores no sélo de nuevos modelos de universidad,
sino de lo que es mds sustancial, del desarrollo socioeconémico, politico y cul-
tural del pais en las diferentes circunstancias. Para desplegar esa labor con éxi-

117 Véase: Guadarrama, P. Humanismo en el pensamiento latinoamericano. Editorial Ciencias
Sociales. La Habana; Universidad Pedagégica y Tecnoldgica de Colombia, Tunja, 2002;
Universidad Nacional de Loja-Universidad de Cuenca-Casa de la Cultura Ecuatoriana.
Loja, 2006.

118  Véase: Monal. I. y O. Miranda. Pensamiento cubano. Editorial Ciencias Sociales. La Ha-
bana, t. I, 2006; Torres-Cueva, E. Pensamiento cubano. Editorial Ciencias Sociales. La

Habana, t. I, 2007.
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%42  to, se han visto obligados a enfrentarse a numerosas tendencias conservadoras
y retrégradas, que no han faltado, interesadas en mantener los privilegios de
minoritarios sectores oligdrquicos y que en ocasiones prefirieron articularse al
poder colonial espanol o al neocolonial estadounidense ignorando las deman-
das sociales, con tal de salvaguardar sus prebendas.

Aquellos primeros forjadores de la idea de crear una universidad en la
isla recién colonizada, tienen el extraordinario mérito de ser los precursores en
promover la educacién superior en Cuba para dignificar a los primeros habi-
tantes criollos de estas tierras, de manera que pudieran contar con un arsenal
intelectual con el que pudiesen fundamentar su soberania. La Corona espanola
sabia muy bien las posibles consecuencias de tales estudios, de otro modo no
se explican, durante mds de dos siglos, los variados obstdculos que hubo que
vencer para fundar la primera universidad en este pais.

Tanto la labor de los pensadores ilustrados que se enfrentaron al poder
de los métodos escoldsticos de ensenanza, como la de aquellos de las nuevas
condiciones de construccién de la modernidad que se enfrentaron de manera
digna a la acritica importacién de modelos pedagdgicos, filoséficos e ideoldgi-
cos que no siempre se correspondian con las exigencias culturales y educativas
del pueblo cubano, merece el reconocimiento més alto.

Los gestores de una universidad laica, moderna, cientifica y humanis-
ta supieron superar los obstdculos del eurocentrismo y la nordomania, diria
Rodé, de las diferentes épocas, incluso después del triunfo revolucionario de
1959 para, apropidndose de los mejores valores y las conquistas de la cultura
universal, proponer férmulas y métodos propios en correspondencia con las
necesidades especificas del pueblo cubano en sus diferentes épocas histéricas.

La mayor parte de ellos no se plantearon saltar ala universalidad ni figurar
en el museo de los cldsicos, sino que se preocuparon mds por atemperarse a las
exigencias de su tiempo y proponer una universidad acorde con las mismas.
Precisamente, cuando lo lograron con éxito, de un modo u otro accedieron
también a formar parte de la cultura universal, como nadie duda luego de apre-
ciar la obra de José Marti, traducida a m4s de veinte idiomas.

La historia de Cuba es imposible de entender al margen de la labor de estos
pensadores y forjadores de la universidad cubana, como tampoco se puede expli-
car al margen del protagonismo de un pueblo que en cada momento ha luchado
por dignificarse, incluso con las armas en la mano cuando ha sido necesario, pero
siempre atento a la ensenanza de sus maestros, de sus pensadores, de sus intelec-
tuales orgdnicos, de sus lideres politicos amamantados en el alma mater.

En extrana dialéctica, estos tltimos han aprendido también de esas luchas
de su pueblo y han sabido construir alternativas de pensamiento propio, alter-
nativo ante quienes han tratado de imponer un «pensamiento tnico» en estos
tiempos de presunta postmoderna globalizacién'” y cuando las universidades

119 Véase: Guadarrama, P. Cultura y educacién en tiempos de globalizacion posmoderna. Edito-
rial Magisterio. Bogotd, 2006.
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han asumido un protagonismo extraordinario'*’ en la tarea de contribuir, de 573
algiin modo, a buscar soluciones para abandonar el ecocidio actual y salvar ala
especie humana de nuevos peligros.

La nueva universidad cubana es legitima heredera de esos pensadores y for-
jadores, que se sentirfan con seguridad muy complacidos si en lugar de limitarnos
a su simple veneracién, ademds de honrarlos como es debido, las nuevas genera-
ciones cientificas e intelectuales se apoyasen en sus hombros para avizorar més
lejos; generar nuevas ideas; estimular el pensamiento critico con basa en un opti-
mismo epistemoldgico y en un humanismo prictico, articulado alos avances de la
ciencia, la tecnologia y la cultura mundial pero, ante todo, imbricados alos nuevas
luchas por la integracién y dignificacién de los pueblos latinoamericanos.
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Pensamiento universitario latinoamericano

Ivan Jaksic

En 1 historia del Chile independiente, el pensamiento universitario ha
estado, estrechamente, ligado al campo de la filosofia. Ahora bien, el término
«campo», puede dar una idea muy restrictiva y contempordnea de lo que la filo-
sofia significaba hasta muy avanzado el siglo XX. Es decir, filosofia era mucho
mds que una disciplina especifica del conocimiento, con una insercién tanto
académica como profesional en un contexto de universidad moderna. El tér-
mino «filosofia» significaba, sobre todo, una manera de concebir la universidad
—en la que se privilegiaba el concepto de razén—y en el que se establecian las
grandes orientaciones de la institucién en periodos especificos de su historia.

Al mismo tiempo, las transformaciones de la disciplina en su contexto
académico no podian sino afectar el concepto mds global de filosofia, produ-
ciéndose asi una mutua reciprocidad e influencia. Este ensayo busca demostrar,
por lo tanto, que el modelo universitario que operé en el Chile independiente
—hasta la introduccién de un modelo econédmico neoliberal en el tltimo cuarto
del siglo XX~ estuvo fuertemente influido por concepciones filoséficas y que
sus pensadores mds importantes tenfan un fuerte arraigo en la disciplina.

Como parte remota del imperio espafiol en América, la educacién supe-
rior no fue impartida hasta tarde en el periodo colonial y sélo por instituciones
religiosas. Los establecimientos dominicos y jesuitas, en particular, obtuvieron
la categoria de pontificios en el siglo XVIII y otorgaron grados en teologia, filo-
soffa y derecho canénico.! Es decir, estaban orientados hacia el cumplimiento
de las necesidades de la iglesia. Quienes buscaban grados en derecho civil de-
bian trasladarse a Lima, la capital del virreinato.

A raiz de esto, el Cabildo de Santiago solicité la creacién de una univer-
sidad en el reino de Chile, la que fue autorizada dando lugar a la fundacién de
la Universidad de San Felipe, en 1738, la cual empezé a funcionar a partir de
1747.* Alo largo delos afos, el curriculo de la universidad incluyé matemiticas

1 José Toribio Medina, La instruccién publica de Chile desde sus origenes hasta la funda-
cién de la Universidad de San Felipe, 2 tomos (Santiago: Imprenta Elzeviriana, 1905).
Véase también Alejandro Fuenzalida Grandén, Historia del desarrollo intelectual en Chi-
le, 1541-1810 (Santiago: Imprenta Universitaria, 1903) y Mario Géngora, «Notas para la
historia de la educacién universitaria colonial de Chile», Anuario de Estudios Americanos
6(1949), 163-229.

2 La historia mds completa de la Universidad es la de José Toribio Medina, Historia de la
Real Universidad de San Felipe de Santiago de Chile, 2 tomos (Santiago: Sociedad Imprenta
y Litografia Universo, 1928).
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48y medicina, pero el énfasis principal continué siendo religioso. Entre 1747 y
1839, el ano de la clausura de la universidad, el plantel otorgé 620 titulos en
filosofia, 569 en teologia, 526 en leyes, 40 en matemdticas y 33 en medicina.’

Si bien el elevado niimero de titulos en filosofia y teologia demuestra la
orientacién de la universidad, es significativo que muchos de los egresados de
leyes pasarian a ser importantes personeros del Chile independiente.

Las reformas borbdnicas tenfan un fuerte énfasis en el conocimiento préc-
tico, pero no cambiaron el cardcter de la institucién. El educador e intelectual
Manuel de Salas fue uno de los pocos que buscé y logré orientar la educacion
hacia fines como el desarrollo agricola, industrial y minero pero, para ello, tuvo
que crear una institucién paralela, la Academia de San Luis, en 1797.% Otros
chilenos, como Juan Egana y Camilo Henriquez, compartian los intereses de
Salas y de hecho ellos tres fundaron el Instituto Nacional, el primer estableci-
miento educacional de la Patria Vieja (1810-1814).

Fundado en 1813, el instituto representaba la fusién de varias institucio-
nes coloniales, como la Universidad de San Felipe, la Academia de San Luis, el
Colegio Carolino y el Seminario Conciliar.” Aunque fue creado por chilenos
que tenian como objetivo una institucion de cardcter nacional independiente,
el instituto mantenia varios rasgos coloniales. En particular, no sélo ofrecia
instruccion religiosa, sino que ademds cumplia las funciones del Seminario
Conciliar para la formacién del clero.

Elinstituto fue clausurado durante el periodo de la reconquista espafola
(1814-1817), pero fue restablecido y fortalecido por el gobierno de Bernardo
O’Higgins. También durante la reconquista, la Universidad de San Felipe fue
restablecida a su condicién original y se mantuvo en pie hasta su reemplazo
por la Universidad de Chile en 1842, que representa un momento clave en la
transicién hacia la consolidacién de las instituciones republicanas.

La Universidad de San Felipe estaba controlada por el clero y seguia otor-
gando grados académicos en dreas tan importantes como el derecho, lo que iba
en contra de los objetivos de un Estado nacional republicano en vias de secu-
larizacién. Como pais independiente, ademds, necesitaba educar a sus propios
expertos en campos que no eran competencia de la iglesia. Fortalecido luego de la
guerra contra la Confederacién Pert-Boliviana (1836-1839), el gobierno de José
Joaquin Prieto procedié a la clausura de la Universidad de San Felipe en 1839 y
anuncio la creacién de un nuevo establecimiento, la Universidad de Chile.

El gobierno de Chile encomendé a Andrés Bello, el ilustre venezolano
radicado en Chile desde 1829, la creacién de esta nueva universidad. Bello era

3 LuisGaldames, La Universidad de Chile, 1843-1934 (Santiago: Prensas de la Universidad
de Chile, 1934), 12.

4 WVéase Julio César Jobet, Doctrina y praxis de los educadores representativos chilenos (Santia-
go: Editorial Andrés Bello, 1970), 101-153.
5 Guillermo Felit Cruz, La fundacién del Instituto Nacional (Santiago: Imprenta Cultura,

1950). También, Domingo Amundtegui Solar, Los primeros afios del Instituto Nacional,
1813-1835 (Santiago: Imprenta Cervantes, 1889).
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funcionario del Ministerio de Relaciones Exteriores y habia participado en 579
una serie de actividades educativas y culturales como profesor del Colegio de
Santiago y como tutor privado de una brillante generacién de chilenos jovenes.

Como tal, gozaba del amplio respeto de la sociedad chilena de su tiempo.

Su formacién universitaria en Venezuela y su experiencia de 19 anos en
Inglaterra como escritor, investigador y diplomdtico, daban a Bello todos los
recursos para una empresa de esta naturaleza. No sélo redactd los estatutos de
la universidad, sino que ademds fue su primer rector, cargo que mantuvo hasta
el momento de su fallecimiento, en 1865, dejando una institucién firmemente
instalada y duena de un prestigio internacional.®

Entre 1841y 1843, Bello conceptualizé y redacté los estatutos de la Uni-
versidad de Chile. Para esa tarea, hizo uso de su conocimiento administrativo
y juridico, pero también tenia ideas muy elaboradas acerca de los fines de la
educacion superior, las que presentd en la inauguracién del establecimiento en
septiembre de 1843.7 En este discurso, Bello recalcé que el cultivo de las cien-
ciasy de las letras tenfa una profunda influencia moral y politica en la sociedad
y que la universidad era el lugar més apropiado para el desarrollo y difusién del
conocimiento. La civilizacién misma era posible, como demostraba la historia,
gracias a las actividades cientificas y literarias.

Sin embargo, era el aspecto moral el que mds le importaba enfatizar, puesto
que la moralidad —que no podia separarse de la religién— daba su sello particular a
la civilizacién. La importancia del cultivo del conocimiento en la universidad iba
mds alld de sus muros: «En ninguna parte ha podido generalizarse la instruccién
elemental que reclaman las clases laboriosas, la gran mayoria del género humano,
sino donde han florecido de antemano las ciencias y las letras».®

La Universidad de Chile, insisti6 Bello, se habia establecido precisamente
con ese propdsito: para perfeccionar y concentrar el conocimiento en una ins-
titucién de educacién superior para luego derramar las «luces» hasta alcanzar a
todo el pueblo mediante un sistema nacional de educacién. Las ideas de Bello
6 Biografias y estudios sobre Bello incluyen Miguel Luis Amundtegui, Vida de don Andrés

Bello (Santiago: Imprenta Pedro G. Ramirez, 1882); Luis Bocaz, Andrés Bello: Una bio-

grafia cultural (Santafé de Bogotd: Convenio Andrés Bello, 2000); Pedro Grases, Estudios

sobre Andrés Bello, 2 tomos (Caracas, Barcelona y México: Editorial Seix Barral, 1981);

Fernando Murillo Rubiera, Andrés Bello: Historia de una vida y una obra (Caracas: La

Casa de Bello, 1986), e Ivan Jaksic, Andrés Bello: La pasion por el orden (Caracas: Bidanco

y Universidad Catélica Andrés Bello, 2007).

7 Bello, «Discurso pronunciado por el Sr. Rector de la Universidad, D. Andrés Bello, en la
instalacién de este cuerpo el dia 17 de septiembre de 1843y, Anales de la Universidad de

Chile 1 (1843-44), 139-152. Véase también, Ral Silva Castro, «El pensamiento de Bello

en el discurso de instalaciény, Boletin de la Universidad de Chile 35 (Noviembre de 1962),

28-32, Rafael Ferndndez Heres, El proyecto universitario de Andrés Bello: 1843 (Caracas,

1982), Sol Serrano, Universidad y nacién. Chile en el siglo XIX (Santiago: Editorial Uni-

versitaria, 1994) y Francisco Javier Pérez, «Bello y la pieza triunfal», en Miranda, Bolivary

Bello. Tres tiempos del pensar latinoamericano, V1 Jornadas de Historia y Religién (Caracas:

Universidad Catélica Andrés Bello, 2007), 285-292.
8 Bello, «Discurso», 145.
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250 entorno alos propésitos de la Universidad de Chile revelan que, si bien puede
considerarse la creacién de esta institucién como un giro drastico en la historia
educacional del pais, sobre todo en relacién con la iglesia, el énfasis era mds bien
en la armonia con ésta.

De hecho, la insistencia de Bello en torno a la cercana relacién entre
moralidad y religién estaba dirigida, de manera indiscutible, a la iglesia y al
clero que sufrié el cierre de la Universidad de San Felipe. El profesorado de ese
establecimiento habfa protestado, amenazando de esta manera las relaciones
entre Iglesiay Estado y, por lo tanto, el asunto era delicado. El énfasis de Bello
en la moralidad y la religién estaba calculado, para calmar los 4nimos de un
poderoso sector de la sociedad chilena parcial a la Iglesia.

Por eso, al discutir las funciones de las diferentes facultades, describié a la
de teologia como la mds importante, afirmando que: «El fomento de las cien-
cias eclesidsticas, destinado a formar dignos ministros del culto, y en tltimo
resultado a proveer a los pueblos de la repuiblica de la competente educacién
religiosa y moral, es el primero de estos objetos y el de mayor trascendencia».’
Bello era catélico, pero su énfasis en la relacién entre moralidad, religién y
sociedad no era tanto una expresién de sus convicciones personales como un
esfuerzo por fomentar relaciones armoniosas entre Iglesia y Estado. De hecho,
logré que, al menos durante su vida, se neutralizaran las pugnas entre ambas
instituciones en lo que a la educacidn se referia.

Otro elemento importante de las ideas de Bello sobre la universidad, es
que la concebia como por encima de las polémicas politicas o religiosas. «La
universidad» —declaré— «no serfa digna de ocupar un lugar en nuestras institu-
ciones sociales, si el cultivo de las ciencias y de las letras pudiese mirarse como
peligroso bajo un punto de vista moral o bajo un punto de vista politico».” La
universidad debia proporcionar un espacio para el desarrollo de un conoci-
miento libre de las divisiones que caracterizaban a la sociedad.

Este cultivo requeria de libertad, pero Bello tenia un concepto particular
de ella: «lalibertad, como contrapuesta, por una parte, a la docilidad servil que
lo recibe todo sin examen, y por otra a la desarreglada licencia que se rebela
contra la autoridad de la razén y contra los mds nobles y puros instintos del
corazén humano».!" Este concepto de libertad como un punto medio entre
el servilismo y la licencia es caracteristico no sélo de la filosofia de Bello, sino
también de los filésofos escoceses (y sus seguidores franceses) a quienes conocia
muy bien.

Esta idea de libertad, afirmé Bello: «...serd sin duda el tema de la univer-
sidad en todas sus secciones».'> De hecho, aunque el modelo académico de uni-

9 1bid., 146.
10 1bid., 140-141.
11 Ibid., 152.

12 1bid., 152. Con Sol Serrano hemos elaborado esta idea en «In the Service of the Nation:
The Establishment and Consolidation of the Universidad de Chile, 1842-1879», His-
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versidad que sigui6 Bello se cine al francés —tanto en su aspecto de superinten- 5357
dencia de la educacién publica, como en el fomento de la investigacién— tomé
de las universidades escocesas la compatibilidad entre religién y ciencia, como
lo demuestra la creacién de una facultad de teologia en la universidad chilena,
lo que no es parte del sistema francés.

El modelo universitario de Bello fue un éxito, en gran medida por la soli-
dezy coherencia de su pensamiento filoséfico, pero el paso del tiempo introdu-
cirfa cambios importantes en el modelo institucional concreto. La universidad
de Bello no era una universidad docente, lo que cambié bajo el rectorado de
Ignacio Domeyko en 1879, en funcién de acercar mds la institucién a las nece-
sidades del pais, educando a sus propios profesionales y cientificos.

Por lo mismo, el pensamiento universitario fue haciéndose cada vez mds
positivista, muy en linea con el auge de esa escuela filoséfica en Chile, como en
el resto de América Latina. José Victorino Lastarria fue un importante defensor
de esta escuela, pero fue Valentin Letelier quien la introdujo en la estructura
institucional de la educacién chilena.

Letelier era un destacado educador que abogaba por un modelo univer-
sitario al servicio de la sociedad. Propuso reorganizar la educacién nacional
de una manera cientifica y sus ideas fueron tremendamente influyentes entre
1890 y 1910." Para reorganizar la educacién nacional, postulé como necesa-
rio «adoptar una filosofia que sirva de origen y principio de todos los conoci-
mientos, un principio que los relacione y los una, porque de otra manera ellos
penetran desencuadernadamente en el espiritu y no constituyen una disciplina
para los entendimientos».'

Esta filosofia cientifica provenia del positivismo de Auguste Comte,
quien concebia el progreso de la humanidad como un trdnsito entre tres esta-
dios—teoldgico, metafisico y cientifico— en el que el dltimo representaba el mds
avanzado y al que, por lo tanto, debia aspirar la humanidad. Letelier trasladé
este paradigma a la educacién y sugirié que en Chile el estadio teolégico habia
sido superado, pero que atin prevalecia el metafisico.

La educaciéon metafisica, que Letelier calificé también de «eclécticar, ha-
bia introducido el caos en la mentalidad chilena por su énfasis en una mezcla de
escuelas de pensamiento antagénicas entre si y porque, ademds, se entrampaba
en temas confusos e irrelevantes. Letelier promovid, por lo tanto, una versién

panic American Historical Review 70, N° 1 (Febrero de 1990), 139-171. Véase también
Richard Sher, Church and University in the Scottish Enlightenment: The Moderate Literati
of Edinburgh (Princeton: Princeton University Press, 1985).

13 La fuente mds importante para el estudio de la vida y el pensamiento de Valentin Lete-
lier es la de Luis Galdames, Valentin Letelier y su obra, 1852-1919 (Santiago: Imprenta
Universitaria, 1937). Véase también Leonardo Fuentealba H., «Filosofia de la historia en
Letelier», Revista Chilena de Historia y Geografia 127 (1959), 313-351, y Peter J. Sehlin-
ger, «Cien afos de influencia de la obra de Letelier», Revista Chilena de Historiay Geografia
139 (1971), 72-85.

14 Valentin Letelier, Filosofia de la educacién (Buenos Aires: Cabaut, 1927), 166-167.
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952 floséfica comteana, que llamé «cientifica» y que, sugirid, lograria la armonia
primero en la educacién y luego en la sociedad misma.

Letelier encontré una manera de implementar su filosofia «cientifica»
en la educacién superior, mediante la creacién de un instituto pedagégico en
la Universidad de Chile. A principios de la década de 1880, Letelier viajé a
Alemania para estudiar el sistema educacional de ese pais, conocido entonces
por la separacién de Iglesia y Estado en materias de educacién, por su libertad
académica y por su programa de investigacién avanzada.

Muy impresionado por la calidad y eficiencia del sistema, Letelier con-
tratd a seis profesores alemanes para que viajaran a Chile e introdujeran el
espiritu cientifico que pensaba hacia falta en el sistema educacional nacional.
Sin detenerse a considerar las enormes diferencias econémicas y niveles de in-
dustrializacién de ambos paises, tenfa confianza en que la mera presencia de
estos académicos aportaria al progreso de la nacién.

Los profesores alemanes fueron contratados para ensefar en el Instituto
Pedagdgico establecido por Letelier en 1889, cuyo propésito era proporcionar
un entrenamiento profesional en los campos tradicionalmente humanistas de
la Universidad de Chile. La idea era darles un cardcter cientifico, para que
pudieran ser empleados en la satisfaccién de las necesidades de la nacién. El
principal de estos campos era el educativo, a través del cual Letelier esperaba
poder difundir los valores pricticos en todo el pais.

El que Letelier fuese un positivista comteano puede plantear preguntas
acerca de la posible contradiccién entre sus inclinaciones filoséficas y su interés
por el sistema educacional alemdn. Pero, en realidad, habia una conexién natu-
ral entre ambos, puesto que pensaba que aquel pais habia logrado implementar
los principios fundamentales del positivismo en el dmbito pedagégico. Incluso
Francia, indicd, inici6 de manera tardia el establecimiento de institutos peda-
gbgicos."” Convencido del potencial de la educacién positivista cientifica para
proporcionar orden a la sociedad, Letelier buscé en forma natural los modelos
pedagdgicos alli, donde la ensefianza como profesion se encontraba més avan-
zada, como era el caso de Alemania.

SiBello hubiera estado vivo a finales de siglo (murié en 1865), probable-
mente habria criticado la interpretacién algo estrecha que hacian los positivistas
de su propio concepto de educacién superior. Sin embargo, se puede sospechar
que habria estado impresionado de manera favorable con el Instituto. Hubiera
estado satisfecho, en particular, al comprobar que las universidades podian
reunir, en efecto, conocimiento cientifico y difundirlo al resto de la sociedad.
Hubiera aprobado la eficacia con que el Instituto Pedagégico habia desarrolla-
do las metodologias pedagdgicas y aplicarlas al sistema educacional chileno.

El crecimiento del instituto fue, en verdad, impresionante, gracias a la
inversién del Estado y al apoyo institucional de la Universidad de Chile, de la

15 lbid., 429.
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que Valentin llegariaa ser rector (1906-1911). Este establecimiento otorgabael 553"
titulo de Profesor de Estado —una certificacidn para ejercer la profesion a nivel

de educacién media— en diferentes disciplinas. Como se trataba de una empre-

sa estatal, los egresados encontraban puestos con rapidez en el sistema nacional

de educacién. El Instituto Pedagdgico formo al estudiantado con los valores
cientificos y no con los religiosos y metafisicos que detestaba Letelier.

Tanto los profesores como el programa de estudios, promovian una
perspectiva profesional influida por el ideal alemdn de educacién laica. Esta
perspectiva, permiti6 a los egresados transmitir valores que privilegiaban la
ciencia como eje fundamental del conocimiento y la educacién. Gracias al
sistema estatal, los nuevos profesores pudieron difundir estos valores a lo largo
del pais.'®

Sin embargo, este énfasis cientifico y prictico generé algiin descontento,
en particular en intelectuales provenientes del campo de la filosofia. Dichos
intelectuales, se sentfan molestos con las miras estrechas no sélo respecto de
su propio campo, sino también con respecto a la universidad. En esta ocasion,
el disgusto generé una nueva definicién de los propésitos de la educacién su-
perior y resultd ser de escala continental, puesto que otros paises también se
revelaron contra la prevalencia del positivismo.

Haciéndose eco de las doctrinas metafisicas de Henri Bergson en Francia,
una nueva generacion de intelectuales latinoamericanos acusé al positivismo
de ser demasiado rigido e incapaz de valorar la importancia de las nuevas co-
rrientes filos6ficas europeas. Cuando éstas fueron conocidas en América La-
tina, los intelectuales buscaron incorporarlas al curriculo universitario. Asi,
utilizaron la metafisica como un instrumento para reemplazar al cientificismo
imperante.

Este retorno de la metafisica al pensamiento latinoamericano debe en-
tenderse en un contexto continental de rebelién contra la escuela filoséfica
dominante, pero existian algunas condiciones que eran particulares a Chile.
Como senalé el historiador Luis Galdames, habia un dilema fundamental en
las raices mismas del pensamiento de Letelier que, inevitablemente, se reflejaba
en los propdsitos mismos de la universidad: ;cémo promover la especializacién
y el profesionalismo en la educacion sin debilitar la orientacién humanistica
del curriculo?

Galdames senala que debido a la importancia que Letelier otorgaba a la
profesionalizacién y la secularizacién de la sociedad, no logré equilibrar tal
orientacién con un mayor énfasis en las humanidades. Galdames sefiala asi que
la filosofia educacional de Letelier era muy vulnerable a los ataques de quienes
vefan al positivismo como estrecho y, en tltimo término, negativo para la uni-
versidad y la sociedad.

16  William Walter Sywak, «Values in Nineteenth-Century Chilean Education: The Ger-
manic Reform of Chilean Public Education, 1885-1910» (Tesis doctoral, Universidad de
California, Los Angeles, 1977).
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54 La reaccién contra el positivismo fue liderada por Enrique Molina, quien
pertenecié a la primera generacién de egresados del Instituto Pedagégico."”
Como tal, Molina compartia, en principio, los valores del establecimiento,
pero el ambiente intelectual le resultaba asfixiante. Para 1908, es claro que sus
lecturas inclufan obras de William James y Henri Bergson, cuyas ideas no des-
pertaban mayor interés en la universidad.

Luego de un incidente particularmente molesto con el rector de la uni-
versidad, quien se habria referido con displicencia a estas nuevas corrientes,
Molina se empené en promover el estudio de la metafisica, para renovar tanto
la filosoffa como la vida académica en general. Tal como Antonio Caso y José
Vasconcelos en México, Molina lideré en Chile lo que fue una rebelién conti-
nental contra el positivismo.'®

Uno de los pensadores mds influyentes en el pensamiento de Molina fue
el fenomendlogo alemdn Nicolai Hartmann, de quien tomé su concepcién
de los valores organizados en forma jerdrquica, en niveles ascendentes de lo
material a lo espiritual. Con esta jerarquia, Molina quiso dar un sello espiritual
a la filosofia, para apartarla de intereses politicos o materiales. Pero no era sélo
la filosofia lo que Molina tenfa en mente, sino la orientacién universitaria en
su conjunto.

Es importante entender, por lo tanto, que este fundador de la Universi-
dad de Concepcidén (1919), la primera institucién privada laica del pais, inicié
su carrera de pensador universitario mediante una transformacién del campo
filoséfico. Esto conllevé una serie de redefiniciones, como por ejemplo calificar
a pensadores como Andrés Bello, José Victorino Lastarria y Valentin Letelier
como mds cercanos a la politica que a la filosoffa.

Tanto la légica, que Bello habia cultivado o el concepto de ciencia, de
Letelier, pasaban a ser meros «instrumentos» de rango menor comparados con
los objetivos metafisicos y espirituales de la filosofia. Tal como lo pretendia con
la universidad, la filosofia debia apartarse de los temas sociales para dedicarse
a los espirituales, que consideraba, en dltimo término, mds importantes para
la sociedad.

La renovacién filos6fica efectuada por Molina estaba relacionada de ma-
nera cercana con nuevas estructuras académicas y de gobierno universitario en

17 Ricardo Donoso, «El Instituto Pedagégico: Tres generaciones de maestros», Journal of
Inter-American Studies 6 (Enero de 1964), 5-16. Sobre Molina especificamente, véase Ar-
mando Bazan, Vida y obra del maestro Enrique Molina (Santiago: Editorial Nascimento,
1954) y Miguel Da Costa Leiva, «El pensamiento filoséfico de Enrique Molina» (Tesis
doctoral, Universidad Complutense de Madrid, 1978). También el nimero especial de
Atenea: Revista Trimestral de Ciencias, Letras y Artes, N© 376 (1957) y la autobiografia de
Molina, Lo gue ha sido el vivir (Recuerdos y reflexiones) (Concepcién: Imprenta Universi-
dad de Concepcién, 1974).

18 Una panordmica de la filosoffa latinaomericana del periodo se encuentra en Risieri Fron-
diziy Jorge ].E. Gracia (eds.) El hombre y los valores en la filosofia latinoamericana del siglo
XX (México: Fondo de Cultura Econémica, 1981).
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la Universidad de Chile, que habian surgido de los ideales de libertad académi- 535
cay profesionalizacién introducidas por el positivismo. Molina y los que com-

partian sus ideas filoséficas entendian la libertad académica como la libertad de

cultivar y ensefar temas, de preferencia, metafisicos.

Para los positivistas, la libertad académica tenfa una definicién mds es-
trecha y consistia en la independencia respecto de la influencia y censura de la
Iglesia. Los positivistas entendian el profesionalismo como la dedicacién ex-
clusivaa un campo determinado, sin vulnerabilidad ante presiones o demandas
externas a la institucién.

Los profesores universitarios de la generacién de Molina, proclamaron
los mismos ideales de libertad académica y profesionalismo y, en nombre de
ellos, buscaron controlar los programas académicos y redefinir los propésitos
de la universidad. Entre 1931 y 1938 se llevaron a cabo una serie de reformas
que dieron poder sin precedentes a las facultades y a los profesores titulares."

Ademds, estas reformas dieron un nuevo caracter a la Universidad de
Chile, que contrastaba con la orientacién mds préctica y social que caracte-
rizaba a esta institucién. Hasta ese momento, la estructura de la universidad
era parecida al modelo napolednico, en el sentido de que dependia con fuerza
del rector y del Estado, para todas las decisiones académicas, administrativas y
presupuestarias.

El ideal de libertad académica, que provenia de fuentes alemanas cons-
truidas sobre la base del modelo napolednico, derivé en Chile en el surgimiento
de facultades y decanos poderosos junto a influyentes grupos de profesores titu-
lares, que estaban ahora en una posicién mucho mds ventajosa para reorientar
los estudios y los fines de la universidad.

En el campo de la filosofia, del cual surgen las grandes reformas uni-
versitarias hasta el momento del golpe militar en 1973, se percibe una fuerte
orientacién academicista, que supera los fines mds précticos y pedagégicos del
pasado. Entra con mucha fuerza la fenomenologia, que en su versién chilena
se caracteriza por jerarquizar los temas de investigacion filoséfica y confina las
preocupaciones sociales y politicas a los rangos mds bajos.

Los nuevos profesionales consideraron mds atractivo dedicarse a los va-
lores y otros temas metafisicos, antes que a molestos y complejos temas de la
realidad social. En consecuencia, invirtieron sus esfuerzos en aquellas activida-
des que complementaran sus nuevos intereses filoséficos, como publicaciones
y conferencias especializadas, y a la creacién de sociedades profesionales, como
la Sociedad Chilena de Filosofia (1948), que llegaria a tener gran influencia en

la Universidad de Chile.?®

19 Véase Mdximo Pacheco Gémez, La Universidad de Chile (Santiago: Editorial Juridica de
Chile, 1953). También, Fernando Campos Harriet, Desarrollo educacional, 1810-1960
(Santiago: Editorial Andrés Bello, 1960) y Rolando Mellafe, Antonia Rebolledo y Mario
Cérdenas, Historia de la Universidad de Chile (Santiago: Ediciones de la Universidad de
Chile, 1992).

20 Me he ocupado de esta dindmica en mi Academic Rebels in Chile: The Role of Philosophy
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256 Un destacado miembro de esta generacién es Jorge Millas, quien debe
ser considerado como uno de los fundadores del profesionalismo filoséfico en
Chile, no sélo por su versatilidad filoséfica, sino por el esfuerzo por institucio-
nalizar la disciplina en el imbito de la educacién superior.?! Millas publicaen el
namero inaugural de la Revista Chilena de Filosofia (1949) y pasaaser unadelas
figuras principales en la ensenanza académica de la filosofia en la Universidad
de Chile, luego de haber ensefiado en Estados Unidos y en Puerto Rico. Es, ade-
mds, jefe del Departamento de Filosofia de la Universidad de Chile durante los
afios 50 y 60, con gran influencia en el reclutamiento de nuevos profesores.

Pero el profesionalismo antipolitico no llegd a neutralizar las grandes
transformaciones del pais durante ese periodo. No sélo hay un resurgimiento
del poder electoral de la izquierda, sino también una mayor militancia estu-
diantil. El modelo de academia, como torre de marfil, comienza a sentir las
presiones del crecimiento del estudiantado y los esfuerzos de la universidad
misma por ajustarse a los tiempos de cambio. Millas, quien sin dudas preferia
el tranquilo trabajo académico, decidié hacer una defensa més militante de un
modelo tanto filoséfico como universitario, a partir de 1960.

Durante el periodo en cuestién, Millas concentrd su atencién en mantener
el enfoque del trabajo filoséfico en el individuo, al mismo tiempo que rechazaba
cada vez mds, en forma clara, al marxismo. Ambos enfoques estaban relaciona-
dos, en el sentido de que para Millas el marxismo representaba una amenaza, tan-
to para lasociedad y sus instituciones como para la vida espiritual. Naturalmente,
tales argumentos tenfan una resonancia politica en el dmbito nacional.

Humberto Giannini, quien habia sido discipulo de Millas y era, ademds,
critico del marxismo, objetd que este tipo de argumentos, hechos con propési-
tos filoséficos, podian ser interpretados, con facilidad, como simple anticomu-
nismo.** Millas, debido quizds a su compromiso con el desarrollo de la filosofia
en una direccién apolitica, mantuvo su posicién. Durante la década de los 60,
cuando la disciplina era interpelada en forma directa por su falta de interés y
preocupacién por las necesidades sociales, Millas decidié entrar en el debate
politico, para defender la disciplina filoséfica ante a las presiones externas. Su
mensaje, por mucho que quisiera evitarlo, no podia sino interpretarse como
politico, en un ambiente nacional cada vez mds polarizado.

Defender la filosofia y en particular su cardcter profesionalista ;de profe-
sionalismo? apolitico, implicaba defender un modelo de universidad auténo-

in Higher Education and Politics (Albany: State University of New York Press, 1989) y en
«Profesionalismo y critica en la historia de la filosoffa chilena», Latinoamérica: Anuario de
Estudios Latinoamericanos 20 (1987), 151-169.

21 Véase el nimero especial dedicado a Jorge Millas de la Revista de Ciencias Sociales, N°
49-50 (2004-2005), compilado por Agustin Squella. La seccidon sobre Millas que sigue
a continuacion se basa en parte en mi articulo «Jorge Millas: filésofo entre la politica y el
espiritu», pp. 97-110.

22 Humberto Giannini, «Comentarios criticos: El desafio espiritual de la sociedad de ma-

sas,» Revista de Filosofia 10 (Julio 1963), pp. 121-123.
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ma, en especial respecto de las demandas de reforma provenientes de la socie- 557
dad. Millas presentd sus ideas, por primera vez, en un discurso pronunciado

en Panamd en 1962 y publicado en Chile al afio siguiente. Alli, Millas declaré

que antes de considerar reformas de ningtn tipo, era necesario definir cudl

era la misién fundamental de la universidad. «Lo que la universidad no puede

dejar de ser como tal,» afirmd, «es una comunidad de maestros y de discipulos
destinada a la transmisién y al progreso del saber superior.»*

Dado que las condiciones del presente mostraban que la sociedad se ha-
bia transformado en una «sociedad de masas,» la misién de la universidad debia
ser, ahora mds que nunca, la educacién de la sociedad mediante el cultivo y
difusién del saber. El peligro radicaba en que la sociedad de masas amenazaba
con imponer a la universidad sus propias caracteristicas y en particular su fal-
ta de espiritualidad. La universidad, segin Millas, debia enfrentar el desafio
transformdndose en un «poder espiritual auténtico,» rehusando transformarse
en una institucién de masas e instruyendo a la sociedad en el manejo apropiado
del poder social y politico.

Millas se referia en forma especificaa las politicas de izquierda y alos medios
de protesta, como los paros estudiantiles. Tales acciones eliminaban la posibili-
dad de didlogo racional, que debia ser la base misma de la educacion superior. Los
paros, las demandas de cogobierno y la «universidad libre» representaban para
Millas la idea equivocada de reforma. La universidad no podia ayudar en nada a
la sociedad de masas al utilizar, ella misma, los instrumentos de ésta.?*

El proceso de reforma universitaria que culminaria en 1968, dividi6 a la
comunidad universitaria y, en especial, a la filoséfica. A partir de ese momento,
comenzaria un éxodo que dispersaria a los profesores de filosofia por diferentes
facultades e instituciones de educacién superior. Queriéndolo o no, se vieron
obligados a manifestar sus opiniones en publico, a favor o en contra de las
drésticas transformaciones de la vida universitaria. Millas se manifestd particu-
larmente molesto por el activismo estudiantil.

Cuando en 1967 los estudiantes de la Facultad de Filosofia y Educa-
cién llevaron a cabo la toma del recinto, Millas condené su conducta como
inmadura e irresponsable, asi como la de algunos profesores que «consciente
y deliberadamente han convertido la universidad en campo de acciones poli-
ticas.»® Reiterd entonces su perspectiva respecto de la misién fundamental de
la universidad, es decir, la transmisién del conocimiento superior. Tal misién

23 Millas, «Discurso sobre la universidad y su reforma,» Anales de la Universidad de Chile 127
(1963), pp. 249-261. El discurso de Panamd aparece en Idea y defensa de la universidad
(Santiago: Editorial del Pacifico; coedicién Corporacién de Promocién Universitaria,
1981), libro que recopila varios ensayos de Millas sobre la universidad.

24 Sobre la reforma universitaria es fundamental la obra de Carlos Huneeus Madge, La
reforma en la Universidad de Chile (Santiago: Corporacién de Promocion Universitaria,
1973) y su La reforma universitaria veinte asios después (Santiago: Corporacién de Promo-
cién Universitaria, 1988).

25 Millas, Idea y defensa de la universidad, p. 40. Este articulo fue originalmente publicado
en El Mercurio en Octubre de 1967.
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258  implicaba que los estudiantes debian dedicarse a aprender y no a desmantelar
las bases de la autoridad académica.

La universidad, agregd, ya cumplia con su deber social mediante el acto
mismo de ensefiar. Cualquier otra versién de servicio era un mero artificio
retdrico, para justificar la politizacién de la institucién. En dltimo término,
quienes debian definir los propésitos de la universidad no eran los estudiantes,
sino aquellos miembros académicos que tenfan una clara conciencia de la esen-
cia fundamental de la educacién superior. «La universidad es ya democrética,»
insistid, «en cuanto, formada por gentes directa o indirectamente ligadas a los
intereses del conocimiento, investiga y ensefla, y en cuanto no reconoce mads
calificacién que la intelectual y moral para pertenecer a ella.»*

Millas defendié esta perspectiva durante todo el proceso de reforma. Sin
embargo, su critica a la politizacién universitaria fue derivando cada vez mds
en un ataque antimarxista, ya que pensaba que el movimiento de reforma se
encontraba controlado por «militantes politicos marxistas y paramarxistas.»*’
Dada esta agitacién, las posibilidades de una reforma verdadera ya estaban
précticamente frustradas, puesto que se introducia «la plaza del mercado poli-
tico,» en donde «mds se pregona que se razona.»**

Se referia, en particular, a la creacién de claustros reformados que reem-
plazaron los consejos de facultad en la eleccién de los representantes univer-
sitarios. Estos claustros, muchos de ellos controlados por la izquierda, elegian
miembros con la participacién de profesores, estudiantes y no académicos.

A pesar de las protestas de Millas, el movimiento de reforma universita-
ria termind por sobrepasar a los mismos filésofos que intentaban definirla o
controlarla. Como se menciond, muchos de ellos abandonaron, simplemente,
la universidad y se trasladaron a otras facultades o redujeron sus jornadas do-
centes. Millas se trasladé primero a la Facultad de Derecho de la Universidad
de Chile y luego a la Universidad Austral, volviendo a un trabajo filoséfico
especializado, como lo demuestra su obra Idea de la filosofia (1970).

Ensulibro atin puede notarse el impacto de la reforma universitaria, en el
sentido de que Millas lo enmarca en el contexto del clima ideoldgico en que lo
publica. En tal situacién, encuentra necesario definir tanto la esencia como las
metas de la disciplina: «...proclamando su lealtad a la vocacién racional de la
filosofia» y también «...para mantener la inteligencia despierta frente al peligro
del nuevo oscurantismo.»*

Aunque algunos la esperaban e incluso preferian, la intervencién militar
de 1973 representé un duro golpe para los fildsofos chilenos. Millas la aceptd,
al principio, con cautela, pero a mediano plazo tanto su pensamiento como

26 Ibid, p. 50.
27 Ibid., p.56. Elarticulo fue originalmente publicado en £/ Mercurio del 25 de Noviembre de
1968.

28  Ibid., p. 68. Este articulo aparecié en la Revista de Educacién (mayo 1969).
29 Millas, Idea de la filosofia: El conocimiento, 2 tomos (Santiago: Editorial Universitaria,
1970), L, p. 13.
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su situacion personal fueron afectados de manera radical por el autoritarismo 559
militar. Inicialmente, en un prélogo al libro de William Thayer, Empresay Uni-
versidad (1974), Millas declaré que los dltimos 10 afios de vida universitaria

habian sido afios de desorden.

El régimen militar proporcionaba, en este contexto, la oportunidad de
una nueva era para la educacién superior. La obra de Thayer, sefalé: «...cons-
tituye una valiosa apertura de camino, sobre todo en momentos como el pre-
sente, en que, nos preguntamos, de nuevo, por la identidad de la Institucién
universitaria y por las formas de convivencia y de eficiencia que ella requiere
para salvarse.»*

Esta esperanza inicial, sin embargo, se transformé en amarga desilusién
hacia mediados de la década. En ese momento, Millas no sélo reorientd su
trabajo filoséfico, sino que pasé a ser uno de los criticos mds severos de la inter-
vencién militar en las universidades.

En el plano universitario, Millas hizo una de las denuncias mds valien-
tes en contra de la intervencién militar en 1976. El mismo hombre que habia
denunciado la universidad politizada del periodo de reforma y la universidad
«comprometida» del periodo de la Unidad Popular, hizo ahora la denuncia de la
«universidad vigilada» del régimen militar. Desde la perspectiva de Millas, todos
estos modelos eran contrarios a la esencia misma de la educacién superior.

Pero en la universidad del presente habia ahora un peligro mds directo ala
integridad de las personas. Refiriéndose al uso de la palabra —y politica— de «de-
puracién,» Millas senalé que: «Se la oy6 en los peores momentos del stalinismo,
la vociferaron en la Alemania nazi, se la machacaron a los cubanos. Cuidado. No
siempre se sabe qué pureza se busca con las depuraciones ni quiénes son los hom-
bres puros que las llevardn a cabo.»*' El agravamiento de la persecucion en contra
de académicos y estudiantes solidificé su idea de que el régimen militar estaba
llevando a la universidad a, quizés, el periodo mds desastroso de su historia.

Jorge Millas fue exonerado de la Universidad Austral por opiniones criti-
cas al régimenm expresadas en la ciudad de Concepcién en 1980. Sin embargo,
fue tal la protesta de los académicos de todo el pais, que Millas fue restituido
una vez que el gobierno comprendié la magnitud de la presencia intelectual —y
ahora claramente opositora— del pensador chileno. Privado de responsabilida-
des administrativas en la universidad intervenida, Millas dedicé sus Gltimos
afios al trabajo filoséfico, pero manteniendo su critica publica al régimen mili-
tar y la politica universitaria.

Sin buscarlo ni quererlo, Millas se transformé en una figura politica céle-
bre, cuando renuncié a la universidad para cumplir con un deber personal de
«autenticidad.» Ante la prensa, declard; «Yo no podia continuar alli con todo

30 Millas, «Prélogo,» en William Thayer: Empresa y universidad (Santiago: Editorial Andrés
Bello, 1974), p. 12.

31 Millas, Idea de la oniversidad, p. 86. El articulo aparecié originalmente en £/ Mercurio del
3 de enero de 1976.
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60 lo que estaba pasando,» refiriéndose a las expulsiones sumarias de colegas y los
poderes autocrdticos de los rectores delegados. «Después de todo, la presencia
de uno cohonesta una situacién.»*

Su renuncia respondia a una demanda de integridad ética e intelectual.
No pasaria mucho tiempo antes de que falleciera, a la edad de 65 afios, en no-
viembre de 1982. Dej6 como legado una slida defensa de la universidad como
un espacio en donde impera la razén y en donde se plantean, en forma abierta,
los desafios que debe enfrentar la humanidad. Para ese entonces, el régimen
militar (1973-1990) habia introducido modificaciones o «modernizaciones»
fundamentales en el sistema universitario chileno, tendientes, sobre todo, a la
privatizacién de la educacién superior y el desmantelamiento de las sedes de la
tradicional Universidad de Chile.”

Con Millas culmina una tradicién de pensamiento universitario chileno
que, mediante la filosofia, buscé definir los propésitos de la educacién superior
y los valores fundamentales de la sociedad. En la década de 1980, la universidad
pasd a ser, una vez mds, escenario de protestas, esta vez contra el régimen mili-
tar, el que serfa forzado a abandonar el poder luego del plebiscito de 1988 y de
las elecciones presidenciales de 1989.

La reconstruccién de la sociedad democrdtica, los urgentes problemas en-
frentados por la transicién politica, los problemas econémicos legados por el
autoritarismo y, en fin, los acontecimientos que acapararon la atencion de los
chilenos hicieron que, tanto la filosofia como el pensamiento universitario, asu-
mieran una posicién secundaria. Sin embargo, se trata de unalarga tradicién, que
no excluye que la universidad ni la disciplina vuelvan, una vez més, a retomar el
protagonismo que ha tenido durante dos siglos de vida independiente.
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Ecuador 263

Maria Cristina Cérdenas Reyes

PRELIMINAR

Entre todas las instituciones, la universidad y la iglesia han demostrado
poseer una notable capacidad para perdurar y adaptarse a cada ciclo histérico,
en el marco de culturas muy variadas. Esta suerte de transformismo les ha per-
mitido mantener su identidad, presencia y significacién a lo largo del tiempo.
En América Latina, la singularidad reside en que la universidad nace como
insercién/importacién, producto de la organizacién colonial. A pesar de este
origen y de que su ensehanza depende y se desarrolla a partir del estado y la
iglesia, la universidad latinoamericana ha demostrado ser capaz de gestar inter-
namente un pensamiento critico y progresista en respuesta a desafios sociales.

La universidad y el discurso universitario se construyen en el Ecuador de
manera estrechamente enlazada con la historia social y politica del pais, lo cual
implica una trayectoria surcada por sobresaltos derivados de la inestabilidad
politica. Esta realidad nos lleva a asumir que, en la sociedad contemporénea,
no cabe referirse a la universidad sino a universidades, cada una con su propio
proyecto y discurso, en suma, su propia légica institucional.

El trabajo que se ofrece a continuacién ha sido concebido para servir
como material en la discusién. Hoy en dia prevalece la consolidacién de una
cultura del debate, entendida como la reactivacién de la criticidad sana, de la
disposicién a explicitar el origen de los discursos, su proceso de constitucion,
y sus horizontes de desarrollo. Es también el tiempo de la desconstruccién de
topicos anquilosados. Estd de por medio la ética democrética que incursiona en
la duda y en la bsqueda, a su vez, una dindmica de la que nacen los proyectos
de investigacion y la perspectiva de cambios en profundidad.

I. LA UNIVERSIDAD COLONIAL EN QUITO

La pregunta clave de quién y como ensefiar —la iglesia o el estado?— fue
respondida por los establecimientos de educacién superior en la Audiencia
de Quito, siguiendo la linea misional y evangelizadora instaurada en América
por la corona espanola, que reconocia la autonomia de la iglesia en el orden
espiritual. La ensefanza académica colonial estuvo en manos de érdenes reli-
giosas provistas de la hegemonia para crear instituciones universitarias. Mas las
tensiones entre el poder imperial y la riqueza e influencia politica de la iglesia se
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564 hicieron sentir de manera creciente, de modo que la distincién entre concien-
cia religiosa y conciencia politica convertia a las personas en el teatro de una
tensién bipolar continua.

En julio de 1586, se establece en Quito el primer grupo de religiosos de
la Compania de Jests, orden que desempenaria un papel relevante en la vida
educativa y cultural de la audiencia quitena. En 1603, previa autorizacién papal
de 1596, los agustinos forman la primera institucién de educacion superior, la
Universidad de San Fulgencio, creada mediante bula de Sixto V'y ratificada por el
real consejo de Indias en 1622. Este centro concedia con gran liberalidad titulos
de bachiller, maestro y doctor en Teologia, por lo que en 1786 Carlos III decidié
su desaparicién. Rodeados de gran prestigio intelectual y de ascendiente sobre la
élite criolla, los jesuitas fueron encargados de dirigir el colegio-seminario de San
Luis, el cual serfa elevado ala categoria de universidad en septiembre de 1622, au-
torizada por cédula real de 21 de septiembre de 1685 y confirmada por el capitulo
general de la orden de predicadores en Roma en 1686. La nueva institucién llevé
el nombre de San Gregorio Magno. La Universidad de San Gregorio ensehaba
filosofia, teologia, 16gica, fisica, cosmologia, ontologfa, psicologia, y concedia
titulos de doctor y maestro. En 1760, los jesuitas obtendrian la instalacién de la
primera imprenta de la Audiencia de Quito.

Las érdenes religiosas competian entre si y se produjeron fricciones y lu-
chas internas para obtener una mayor influencia en la vida colonial, un mayor
control de la educacién de las élites nacionales y una mayor difusién de la ten-
dencia teoldgica que la orden propugnaba. A lo largo de ladominacién colonial
se destacaron dentro de la escoldstica tres corrientes importantes: la tomista, la
escotista y, a partir del siglo XVII, la suarista. Estas tendencias correspondian
a dominicos, franciscanos y jesuitas, respectivamente. Los temas de la gracia
y el probabilismo, en los cuales los jesuitas se inclinaban por las posiciones de
Juan de Molina y Sudrez, originaron una enconada disputa con los dominicos.
El probabilismo era bien acogido en Quito por comerciantes y cierta élite de
fines del siglo XVII y comienzos del XVIII, quienes encontraban en esta inter-
pretacién la posibilidad de practicar una moral religiosa y de tener una buena
conciencia sin renunciar a sus propositos seculares.

El ardoroso debate entre jesuitas y dominicos por el control de la educacién
superior hizo época en el Quito colonial, y sus ecos se prolongaron hasta fines del
siglo XIX. Fray Ignacio Quezada encabez6 la lucha para establecer en Quito el Co-
legio de San Fernando y la Universidad de Santo Tomds de Aquino bajo directrices
dominicanas. Una cédula real y unabula papal de 1683 autorizaron la fundacién de
este colegio, que en 1693 crearia la primera cdtedra de medicina de Quito. La firme
oposicién de los jesuitas a esta iniciativa fue conducida por el p. Pedro Calderén
y; a pesar de un pacto llamado «Escritura de Concordia» (1688), la polémica fue
resuelta por el consejo de Indias a favor de la orden de Santo Domingo.!

1 José Maria Vargas, O.P., Polémica universitaria en el Quito colonial. Quito, 1983.
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La reforma universitaria emprendida por Carlos Il a partir de 1771 en g5
la Universidad de Salamanca fue una de las medidas que reforzaron el poder
real incluso a costa de la iglesia, como lo demuestra la expulsion de los jesuitas
de los dominios ibéricos (lusitanos en 1759 y espanoles en 1767). La junta de
temporalidades en el ano 1776 suprimié la Universidad de San Gregorio. Con
el antecedente del Colegio de San Fernando, en 1786, la corona autorizé a los
dominicos la creacion de la Universidad de Santo Tomds de Aquino, la cual se
establecié en la parte principal del colegio de los expulsados jesuitas. E1 26 de Octubre
de 1787 entré en vigencia el estatuto de la real Universidad de Santo Tomi4s de
la ciudad de Quito. Se dictaban en ella las citedras de Retérica, Lengua Inca,
Artes, Sagrada Escritura, tres de Cdnones y tres de Leyes, Jurisprudencia y
Medicina. Estas tltimas tuvieron gran acogida porque llenaban necesidades y
aspiraciones locales. De este modo, se fusionaron dos universidades en una entidad
que hizo suyos los estatutos de la Universidad de San Gregorio, y el nombre de santo
Tomds de Aquino. Los estatutos de la nueva entidad se construyeron con elementos
tomados de distintas vertientes.?

La Universidad de Santo Tomds puede ser considerada como la tinica universidad
colonial de la Audiencia de Quito, si se tiene en cuenta que los establecimientos anterior-
mente mencionados fueron mds bien facultades de Teologfa. Se convirtié en el centro
de altos estudios para todos los pueblos de la audiencia, y recibié a estudiantes de
Riobamba, Guayaquil, Cuenca, Loja, Pasto, Popaydn, Cali y Panamd. Los hijos
de las élites serranas debian cursar estudios superiores en Quito, y los guayaquile-
fios asistian a la Universidad de San Marcos en Lima con el mismo fin.

En un homenaje oficial a la orden dominicana realizado en Quito en 1987,
se proclamé que la Universidad de Santo Tomas habia sido el Alma Mater de los
estudios superiores en el Ecuador: «De ella salieron los préceres de 1809 y antes,
los precursores de la Emancipacién: Espejo, Mejia, Ante, Morales, Quiroga, Carlos
Montifar. Y en el Convictorio de San Femando se forjaron los Yerovi, los Montalvo,
Garcia Moreno, Piedrahita y tantos otros valores excelsos de la ecuatorianidad».?

La transicién ilustrada

Hacia la segunda mitad del siglo XVIII se acelerd el proceso de desarrollo
de las economias regionales y el afianzamiento de una clase rica de criollos que
comenzé a defender sus intereses procurando un equilibrio con los intereses
de la metrépoli. Este fue el caso de Quito, donde las capas instruidas mostra-
ron cierta apertura hacia las novedades culturales y cientificas de la época, a lo
que contribuyd la presencia de la misidn geodésica francesa (1736). Circulaba

2 Manuel Lucena Salmoral, «La universidad en el Reino de Quito. Historiografia y fuen-
tes», en Diana Soto Arango (ed.), Historia de la universidad colombiana, t. 1. Tunja, 1998,
pp- 49-51.

3 Cita tomada de Los dominicos en el Ecuador. Comisién Nacional Permanente de Conme-
moraciones Civicas, Quito, 1988, pp. 37-38.

4 E. Estrella, «La ciencia en el Ecuador en la primera mitad del siglo XVIII. Influencia de
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66 informacidn sobre la «ciencia nueva, es decir la linea de desarrollo cientifico
que va de Galileo a Newton, y se generaban tomas de posicién sobre el sistema
copernicano y las leyes de Newton.” En una primera tendencia ecléctica de
conciliacién entre verdad revelada y verdad cientifica, destacan los religiosos
jesuitas Juan Magnin, Francisco Javier Aguilar, Juan Bautista Aguirre y Juan de
Hospital. La innovacién se abria paso entre las élites.

Los cambios en el sistema educativo del Virreinato de Nueva Granada y
de la Presidencia de Quito acusaban la influencia de la educacién en la Espafia
del siglo XVIII, animada por el ideal de la ciencia experimental y la educacién
secularizada e independiente de la iglesia. Entré en crisis la universidad de pensa-
miento escoldtico, ligada en laaudiencia quitefia al sistema de encomiendas, para
dar paso a la universidad apoyada en el fortalecimiento de la hacienda como base
social y econdémica. En este contexto, «de una universidad plenamente confesio-
nal y fuertemente eclesidstica, se darfa el paso hacia una universidad estatal que
abrirfa las puertas a un moderado proceso de secularizacién».®

El espiritu de la ilustracién europea y su dimensién didédctico/critica re-
salta en la audiencia quitefa a través de Francisco Javier Eugenio de Santa
Cruz y Espejo (1747-1795), una de las personalidades mds significativas de
una etapa histdrica rica en cambios e ideas nuevas. Figura fundamental de la
ilustracién hispanoamericana, fue pensador, médico y patriota precursor de
la independencia, habiendo sido calificado por la historiografia ecuatoriana
como la conciencia critica de su época.” Su polémica y abundante produccién
remecié hasta sus raices a la sociedad de la audiencia quitena.

En la selectiva universidad colonial solo eran admitidos los hijos de las fa-
milias «blancas», y los jévenes de origen popular permanecian marginados de la
educacién superior. De condicién mestiza, Espejo debié recurrir a un subterfugio
legal —acreditar abolengo espanol— para acceder a la educacién universitaria. Se
reservaba a l